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جامعة الملك سعود 
النشر العلمي والمطابع 


قواعد النشر 
مجلة جامعة ا ملك سعود 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي 
والمطابع بجامعة الملكث سعود» وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة 
للباحثين لنشر نتائج أبحاثهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات 
التحرير الفرعية في نشر مقالات في جميع فروع المعرفة . تقدم 
البحوث الأصلية التي لم يسبق نشرها بالعربية أو بالإنجليزية » 
وفى حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن 
كتابي مسبق من رئيس هيئة التحرير . 
تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآتية : 
١-بحث:‏ ويشتمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه: ويجب 
أن يحتوي على إضافة للمعرفة . 
١‏ مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها في مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة . 
بحث مختصر : مقالة مختصرة لها خصائص البحث نفسها. 
5 -المنبر (منتدى) : خخطابات إلى المحرر . ملاحظات وردود. نتائج 
أولية . 
نقد الكتب. 
تعليمات عامة 
١-تقديّم‏ المواد للنشر: يقدم البحث مخرجافي صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المتن ومطبوعا على هيئة 
صفحات» مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط المطبوع عليه البحث 
على برنامج 6 18/050 أو الأحدث منه باستخدام النظام المتوافق مع 
4 وسيعتذر عن قبول أي بحث لايلتزم كاتبه بتلك 
التعليمات. ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا . 
-الملخصات: يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختضرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة. 
'-النداول والمواد التوضيحية : يجب أن تكون الجداول والرسومات 
واللوحات مناسبة لمساحة الصف فى صفحة المجلة 
(,9 اسم بالترويسات). ويتم إعداد الأشكال بالحبر 


١)يشار‏ إلى الدوريات في المآن بأرقام داخل أقواس مربعة على 


مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر رقمه 
داخل قوسين مربعين» فاسم عائلة المؤلف. ثم الأسماء الأولى 
أو اختصاراتهاء فعنوان البحث (بين علامتي تنصيص).؛ فاسم 
الدورية (بالبنط المائل). فرقم المجلد» فرقم العدد. فسنة النشر 
(بين قوسين). ثم أرقام الصفحات. 


مثال : رزق. إبراهيم أحمد. «مصادر وأنماط الاتصال المعرفي الزراعي 


لزراع منطقة القصيم با مملكة العربية السعودية . » مجلة كلية 
الزراعة » جامعة اللك سعود ؛ 9 ٠ع‏ (/ا4مةام)؛ اد الالاى 


ب ) يشار إلى الكتب في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة على مستوى 


السطر مع ذكر الصفحات» مثال ذلك [8» ص5١].‏ أمافي قائمة 
المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين متبوعا باسم 
عائلة المؤلف. ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتهاء فعنوان الكتاب 
(بالبنط المائل)» فمكان النشرء ثم الناشرء فسنة النشر. 


مثال* الخالدي. محمود عبدا حميد . قواعد نظام ا حكم في 


الإسلام. الكويت: دار البحوث العلمية» /19م. 

عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مربعين على مستوى السطر. 

يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : ا مرجع نفسه. 


1" الحواشي: تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية . يشار 


إلى الحاشية في المت برقم مرتفع عن السطر . ترقم الحواشي 
متسلسلة داخل المئن. ويمكن الإشارة إلى مرجع داخل ا حاشية ‏ 
في حالة الضرورة عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين 
مربعين بنفس طريقة استخدامه في المتن . توضع الحواشي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن المئن خط . 


/سوف لن يقبل أى تغييره سواء كان بالتعديل أو الحذف أو 


الإضافة؛ في البحث في مرحلة مراجعة تجارب الطبع . 


الصيني الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال عوضا 
عن الأصول. كما يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة 


8 تعبّر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 
1 المستلات : يمنح المؤلف خمسا وعشرين )١0(‏ مستلة مجانية . 
٠‏ المراسلات: توجه جميع المراسلات إلى : 


ويراعى أن تكون الصور الظلية ‏ الملونة أو غير الملونة ‏ مطبوعة 
على ورق لماع . هذاء مع كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة 
مع الإشارة إلى مصدره إن لم يكن أصليا . 

-الاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كماهو وارد فى 50167111152 0 اكآرآ 11/0714 1116 
0112 تستخدم الاختصار ات المقننة دوليا بد لامن كتابة 


رئيس هئية التحرير الفرعية 

مجلة جامعة ا ملك سعود 

( العنوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 7108 الرياض ١١50١‏ 
المملكة العربية السعودية 


الكليات كافله مدل سم ما مء كمء سمآء مل مجمء 
5-المراجع : يشار إلى المراجع داخل المتن بالأرقام حسب أولوية 
حسب النظام التالي : 


١١‏ عددمرات الصدور : نصف سنوية. 

١١‏ -سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية. أو ه دولارات 
أمريكية (بما في ذلك رسوم البريد) . 

١-_الاشتراك‏ والتبادل: عمادة شؤون المكتبات » جامعة ا ملك سعود» 
ص .ب ٠758"”ء‏ الرياض ١1١596‏ .ء المملكة العربية السعودية . 
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مجلة جامعة ا ملك سعود م .١4‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص "١5-١‏ بالعربية: الرياض (457١ه/‏ ؟7١٠1م)‏ 


المجلد الرابع عشر 


العلوم التربوية 
والدراسات الإإسلا مية )١(‏ 


!اه 


٠١!‏ أم) 


لبي النشر العلمي والمطابع -جاسمسعة لملك سسعود 
ص.تب *ع-- الريااض /ا “1 -المملكة العربية السعودية 


مِنة الن 0 


.د. خخالد بن عبدالرحمن الحمودي 
.عبدالعزيز بن ناصسر المانع 
. عبدالله بن صالح الخليل 
. عبدالله بن علي السبيل 
. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 
. صالح بن عبدالرحمن المانع 
3 راشدين حمدالكثيري 
كلاق سكي لمان 


المحررون 
أمة::واتةين تتمنية الككتسريئ 
3 عبدالله بن محمذدالوايلى 
د5. صالح بن ميارك الدباسي 


6 هم ١١٠٠م‏ جامعة الملك سعود 
جميع حتوق الطبع محفوظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بما في ذلك 
التصوير والتسجيل زو الإدخال في أي نظام حنظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة . 


5-2 النشر العلمي والمطابع ؟؟5اه 


مجلة جامعة ا ملك سعود. م14١2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص "١ 1- ١‏ بالعربية» الرياض (117١ه/‏ آم) 


بدر بن عبدالله الصالح 1 
أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في تمو المعرفة المهنية لعضو هيئة التدريس 

في كلية التربية بجامعة أم القرى في مكة المكرمة 

لطيفة صالح السميري 0 ا 

العالى على تلبية احتياجات سوق العمل والطلب الاجتماعى 

إبراهيم بن محمد آل عبدالله 0 
أثر برنامج تدريبي مقترح لتطوير بعض المهارات الإنسانية بكرة القدم 

للناشئين فى محافظة المفرق, الأردن 

ناجح ذيابات ومحمد العلي 0 1 1 1 0 
المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم : 

أهميتها ومدى امتلاكهم لها 


عبدالعزيز بن محمد العبدا حبار ااا ااا 0010010100 00 


صالح بن إبراهيم الصنيع 000000001001200 0 ا ا ا 


المحتويات 


آثر التغذية الراجعة على أداء تلاميذ وتلميذات الصف السادس الأساسي 


على مقياس مفهوم الذات 

محمد أحمد صوا حة ادم با اال د لو اا و 051 
دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون في القرآن الكريم والتوراة المحرفة : دراسة 

مقارنة 


جلة جامعة اللك سعود . م ٠١4‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 17-١‏ (114177ه/7١٠1م)‏ 


متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في نجاح برامج التعليم عن بعد 


أستاذ مساعد . قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم. كلية التربية ٠‏ جامعة ا ملك سعود . ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ثي ١17١/1/75‏ ؛ وقبل للنشر في 9١17/1/١174١ه)‏ 


ملخص البحث. برغم الدراسات العربية العديدة التي تناولت التعليم عن بعد» إلا أن عملية تصميم مواد 
التعليم عن بعد لم تحظ باهتمام كافمء حيث ركزت أغلب تلك الدراسات على فلسفة هذا النوع من 
التعليم ومبرراته وتمويله وإدارته» كما ركزت كثير من مشاريع التعليم عن بعد على التقنية المستخدمة فيه 
وأولت اهتماما محدودا للتصميم التعليمي برغم أهميته لبذه المشاريع.لهذا أعدت هذه الدراسة بهدف 
تحديد متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في نجاح برامج التعليم عن بعد. ولتحقيق هذا البدف استخدم 
اليباحث أسلوب الاستقصاء في تحليل الدراسات السابقة ومزج نتائجها لتحديد تلك المتغيرات واقتراح 
بعض التوصيات. 

وقد تناولت الدراسة خمسة أسئلة حول متغيرات عملية تصميم مواد التعليم عن بعد, 
وضعت إجابة الأول منها على هيئة نموذج مقترح لتنفيذ هذه العملية التي اشتملت على مراحل التحليل 
والتصميم والتطوير والتنفيذ والإدارة. أما الأسئلة الأخرى» فتناولت المتغيرات المرتبطة باختيار تقنيات 
التعليم عن بعد والتفاعل وتكلفة عملية التصميم التعليمي وإدارتها. 

وقد خلصت الدراسة إلى ضرورة وضع متغيرات التصميم التعليمي في الاعتبار في مرحلة 
مبكرة من مراحل تخطيط مشروع التعليم عن بعد وتطبيق عملية منظمة في تصميم مواد التعليم عن بعد, 
كما انتهت الدراسة إلى بعض التوصيات المقترحة لدعم عملبة تصميم مواد التعليم عن بعد وإجراء 
الدراسات المستقبلية في اجال. 


7 بدر بن عبدالله الصاح 


مقدمة لمشكلة الدراسة 

يعد التعليم عن بعد حاليا أسرع أنماط التعليم نموا » وما كان يعد سابقا على أنه نوع خاص 
من التعليم؛ أصبح الآن مفهوما مهما في التيار التربوي السائد[ »١‏ ص”٠1].‏ ويعود ذلك 
لأسباب عديدة لعل من أهمها الدور الذي تلعبه التقنيات المعاصرة في فتح آفاق واسعة من 
التعليم لم يعهدها الإنسان من قبل [7, ص١‏ ؛ فالتقنيات الجديدة لا تحسّن من عملية 
التفاعل فقط أو توسع من إتاحية التعليم ليشمل استقلالية الزمان والمكان» وإنما من الحتمل 
أن تقدم تطبيقات جديدة كليا [7'» ص17]. يشير السباعى إلى أن الاتجاه العالمى سيكون 
نحو التعليم عن بعد لتوفير فرص التعليم والتدريب على رأس العمل بسبب الحاجة إليه 
وتوافر التقنية المتقدمة[ 6 .ص"]. ويذكر المنيع أن شح الموارد المالية لن يمكن الحكومات 
العربية من تلبية الطلب المتزايد على التعليم الجامعي » وأن أكثر من 0" مليونا من خريجي 
المدارس الثانوية في العام ١٠٠٠م‏ لن يجدوا مكانا في الجامعات » ولذا فإن إنشاء جامعة 
مفتوحة أهلية يمكن أن يوفر فرصة التعليم لبؤلاء[ة .ص ص17 : 18] .كما أكد التقرير 
الختامي للندوة الدولية للتعليم عن بعد على أن التعليم عن بعد ضرورة ملحة للدول 
العربية وينبغي توظيفه في مراحل التعليم المختلفة وأن المستقبل للتعليم عن بعد 
[1.ءص١١).‏ 

إن المشككين في نجاح التعليم عن بعد وأن لا شيء يمكن أن يحل محل التعليم وجها 
لوجه؛ يغفلون أن التطور التقني المعاصر يوفر قنوات جديدة للتعليم قابلة للتطبيق والبقاء 
والنموء فالجامعة الافتراضية» على سبيل المثال» موجودة لتبقى[لا. ص ص”١؟‏ , .]1١7‏ 
وورد في تقرير اللكتب الأمريكي للاستشارات التربوية حول اتجاهات الجامعات الأمريكية 
ما نصه: " التوقعات تشير إلى ازدياد مقررات التعليم عن بعد... وأن هذه المقررات تقدم 
حاليا للطلااب مرونة اختيار الدراسة والجامعة» وأن الجامعات بدأت إعادة تعريف مهامها" 
1 ص * ؟!]. 

يعتمد التعليم عن بعد بحكم طبيعته على نوع أو أكثر من تقنيات الاتصال لكى 
يحقق أهدافه» وقد تكون هذه التقنيات بسيطة مثل المواد المطبوعة أو أكثر تطورا مثل 


متفيرات التصميم التعليمي 5 


الإذاعة والتلفاز والتسجيلات الصوتية وأشرطة الفيديو أو متطورة جدا مثل الاتصالات 
المعتمدة على الحاسوب. ورغم أهمية هذه التقنيات في توسيع خدمات التعليم عن بعد 
وتنويع أساليبه» إلا أنها لا تمثل سوى عنصر واحد ضمن عناصر منظومة مشروع التعليم 
عن بعدء فهناك عوامل أخرى عديدة إدارية وتعليمية واقتصادية. إلا أن الملاحظ عند 
التخطيط لمشاريع التعليم عن بعدء أن التقنية كثيرا ما تحظى بالأولوية» بينما يوجه انتباه 
محدود ومتأخر لعوامل أخرى يأتي في مقدمتها المتغيرات المرتبطة بعملية التصميم التعليمي 
التي تكتسب أهمية خاصة في هذه المشاريع بسبب اعتمادها على أساليب التعليم الذاتي من 
خلال وسائط تعليمية متنوعة» ما يحتم ضرورة الإعداد المسبق لبذه الوسائط. 

يشير مارتن وبرامبل ءاطتة,8 300 «نانة80 إلى أن من بين العوامل الحاسمة في 
برامج التعليم عن بعد هو أن هذه البرامج تتطلب تعليما مخططا له ومنظما بعناية فائقة 
أكثر مما يتطلبه التعليم التقليدي: لأن هذه البرامج ينبغي تصميمها وتكييفها لوسيلة 
معينة(مؤتمرات فيديو مثلا) ولأسلوب تعليمي مختلف (تعليم عن بعد)»؛ ويقترحان تطوير 
هذه البرامج بوساطة التصميم التعليمي المنظم [19.ص85]. 

إن التركيز على التقنية وإهمال ماعداها من متغيرات أخرى مهمة ربما يمسر بععض 
أشنا فشل بعض مشاريع التعليم عن بعد. يقول كيرسلي لإءادمةء؟!1 : إن التقنيات الجديدة 
مثل شبكة الحاسوب العالمية 17065264 توفر فرصا هائلة لدعم أنشطة التعليم عن بعد ولكنها 
لا تجعله أفضل بالضرورة؛ فهناك عوامل جوهرية ليس لبا علاقة بهذه التقنيات ؛ 
ويضيف: إن التقنية ليست العامل الأكثر أهمية» ومع ذلك تستحوذ على الانتباه على 
حساب عوامل مهمة مثل تصميم التعليم ووضع الإجراءات الإدارية المناسبة» وهذا يفسر 
أحد الأسباب الرئيسة لفشل التعليم عن بعد ؛ ويواصل : إن التربويين يفشلون في فهم أن 
التعليم عن بعد هو خلق بيئة من نوع مختلف للتعليم والتعلم وليس استخدام التقنية 
١[‏ .ص9 .] ويلاحظ شرام «تناتتاء5 أيضاء أن التقنية هي التي توجه عملية التخطيط 
لبرامج التعليم عن بعد وليس مبادئ التصميم التعليمي ١1١1‏ ص”"1]. كذلك يؤكد التقرير 
الختامي للندوة الدولية للتعليم عن بعد على أن استخدام التقنيات المتقدمة ليس شرطا 
رئيسا لنجاح برامج التعليم عن بعد, فالمهم هو كيفية توظيف تلك التقنيات في ضوء 
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متغيرات عديدة منها طبيعة المناهمج وخصائص المتعلمين بالاضافة إلى ضبط الجودة لمواد 
التعليم عن بعد بالنسبة لتطبيق مبادئ التصميم التعليمي في اختيارها أو تصميمها وإنتاجها 
كت صص١١.]‏ وينبه الفرجاني إلى خطورة تولي التقانيين برامج التعليم عن بعد لقلة معرفة 
التربويين بالتقنيات الحديثة أو افتتانهم بها نما يؤدي إلى التركيز عليها وإهمال حاجات 
المتعلمين وتحديد أفضل السبل لتوظيف التقنيات لمقابلة حاجاتهم[ ١7‏ .ص17١.]‏ ويشير مك 
أيزاك وجناواردينا 8دء0:ة280منان مه عدوواءك/ا في دراستهما إإى أن أكثر أدبيات المجال 
ركزت على جوانب التقنية[ ١ع‏ ص١11).‏ وفي مراجعتهما للأبحاث في التعليم عن بعد 
توصل مكليلاند وسعيد 58310 300 350اء84611 إلى خلاصة مؤداها عدم وجود فروق 
ملموسة في التحصيل بين التقنيات المختلفة» واقترحا تركيز الأبحاث على تصميم التعليم 
ومهام التعلم [7.ص17] . كذلك توصل هيرشباك اء1625203] [ ا ص7١]»‏ وثريلكيلد 
وبرزوسكا 820518 0مة لاءااءنط1 ١7[‏ ص 7:] إلى النتيجة نفسها مؤكدين على أن 
التصميم التعليمي والأساليب التعليمية الفعالة هي المتغيرات المؤثرة في تحصيل المتعلمين عن 
بعد. وفي العام 1947م» فاجأ رتيشارد كلارك 01:6 .85 الدوائر التربوية بعبارته المثيرة ' أن 
لا شيء في التقنية يمكن أن يننج أقل فرق ممكن في تحصيل الطلاب” وأن أفضل دليل متوافر 
حالياء هو أن الوسائل جرد قنوات لنقل التعليم» ولكنها لا تؤثر بتحصيل الطلاب ؛ كما 
هو ال حال بالنسبة للعربات التي نستخدمها في نقل البقوليات لا تسبب أي تغيير في نظامنا 
الغذائي. فقط محتوى الوسيلة يمكن أن يؤثر بالتحصيل 1١5[‏ .ص ص 1540 170]. 


مشكلة الدراسة 
في الوقت الذي بدأت فيه إمكانات الاتصال المعتمدة على الحاسوب تقدم فرصا 
حقيقية لنشر مفهوم التعليم عن بعد وفي الوقت الذي بدأت فيه بعض المؤسسات التربوية 
تقدم براجا دراسية بوساطة هذا النوع من التعليم حتى انتشرت مفاهيم الجامعة الافتراضية 
والمدرسة الافتراضية ... إلخ . فإن المؤسسات المعنية بالتعليم عن بعدء بحاجة إلى تخطيط 
مشاريعها تخطيطا مدروسا يأخذ في الاعتبار جميع المتغيرات التي تكفل لهذه المشاريع 
النجاح والاستمرار. ولذلك» ينادى كثير من التربويين بضرورة الاهتمام بالمتغيرات المرتبطة 


متغيرات التصميم التعليمي هه 


بعملية التصميم التعليمي لبرامج التعليم عن بعد نظرا لدورها المهم في نجاح هذه البرامج 


١5[‏ ء ص ص 57-60١‏ ؛ 11 ؛ ص ص77-78]. لبذاء أعدت هذه الدراسة في محاولة 


لتحديد متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في نجاح برامج التعليم عن بعد. 


أسئلة الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في نجاح برامج 
التعليم عن بعد. ولتحقيق هذا البدف حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 

-١‏ ما متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في جاح برامج التعليم عن بعد ؟ 

؟ - ما المتغيرات الفعالة في اختيار تقنيات التعليم عغن بعد؟ 

7- ما المتغيرات الفعالة في دعم التفاعل في برامج التعليم عن بعد ؟ 

5 - ما المتغيرات الاقتصادية المرتبطة بعملية التصميم التعليمي لبرامج التعليم عن بعد ؟ 

«- ما المتغيرات الإدارية الفعالة لإدارة عملية التصميم التعليمي لبرامج التعليم 
عن بعد ؟ 


أهمية الدراسة : تبرز أهمية الدراسة هن الاعتبارات التالية 

إن أغلب الدراسات العربية التي تناولت التعليم عن بعد والتعليم المفتوح ركزت 
على الجوانب الفلسفية والاجتماعية والتنظيمية لهذا النوع من التعليم» ودرست مبرراته 
ومشكلات تمويله وإدارته ؛ ورغم أهمية هذه القضاياء إلا أن تلك الدراسات لم تعالح 
العديد من العوامل الأخرى» خصوصا ما يتعلق بعملية تصميم وتطوير مواد ومقررات 
التعليم عن بعد. وهذا ينطبق على كثير من الدراسات التي قدمت في ندوات إقليمية وعربية 
ودولية مغل ندوة البحرين ]١1/[219/857‏ » وندوة القاهرة 1197م[ :]١8‏ وندوة تونس 
4م[1]. 

أكدت التوصية رقم )5١(‏ في التقرير الختامي للندوة الدولية للتعليم عن بعد التي 
عقدت في تونس عام 1194م على ' تشجيع البحوث والدراسات العلمية في التعليم عن 
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بعد ومحاولة حل المشكلات التي تعترضه "1171 ».ص8 ]١‏ ؛ ولذا فالدراسة الحالية يمكن أن 
تسهم في تسليط الضوء على جوانب مهمة طالما أغفلتها الدراسات السابقة. 

أشارت كثير من الدراسات- كما بينا سابقا - إلى أن أكثر الأبحاث في المجال ركزت 
على الجوانب التقنية» وإن الأيبحاث المستقبلية في التعليم عن بعد ينبغي أن توجه لدراسة 
العامل الحاسم في تحصيل الطالب وهو التعليم نفسه ,١4[‏ ص" 5]. 


مسلمات الدراسة 
أن التعليم عن بعد يمكن أن ينجح كأسلوب للتعليم في مراحل التعليم المختلفة؛ 
وأن نجاح التعليم الجامعي المفتوح في تخريج آلاف الطلاب وبكلفة اقتصادية أقل » يوفر 
أرضية صلبة للتعليم عن بعد [7, صص١٠]‏ . 
إن التعليم عن بعد يمكن أن يكون مساويا لفاعلية التعليم التقليدي وأكثر كفاءة 
منه خصوصا في ضوء معايير الفاعلية - التكلفة [ ٠١‏ » ص”0]. 


حدود الدراسة 
تناولت هذه الدراسة متغيرات محددة ترتبط بعملية التصميم التعليمي لمواد التعليم 
عن بعد واختيار التقنيات والتفاعل وتكلفة هذه العملية وإدارتها. ولذاء فالدراسة لم 
تتطرق إلى المتغيرات الأخرى المرتبطة بتمويل مشاريع التعليم عن بعد والأنظمة 
والتخصصات الدراسية والتسهيلات الفنية وغيرها. 


مصطلحات الدراسة 
التعليم عن بعد: يقصد بالتعليم عن بعد في هذه الدراسة ' العملية التعليمية 
التي ينفذ الجزء الأعظم من التعليم بها بوساطة شخص بعيد مكانيا و (أو) زمانيا عن 
المتعلم[9١,‏ ص !] . 
التصميم التعليمي : ' إجراء منظم لتطوير مواد أو برامج تعليمية يتضمن 
خطوات التحليل والتصميم والتطوير والتنفيذ والتقويم ' :7١[‏ » ص95١].‏ 


تقنية التعليم : ' النظرية والتطبيق في تصميم العمليات والمصادر وتطويرها 
واستخدامها وإدارتها وتقويمها من أجل التعلم ' .'7١[‏ ص9 ؟] . 


منهج الدراسة 
استخدم الباحث أسلوب الاستقصاء والتحليل طعةهءممة بصنسوصة/ عناننهعطناءه لما 
جاء في الدراسات السابقة حول المتغيرات المهمة في نجاح برامج التعليم عن بعدء حيث قام 
الباحث بتحليلها ومزج نتائجها في محاولة لتحديد تلك المتغيرات واقتراح بعض التوصيات. 


تنظيم الدراسة 

تناول الباحث في الجزء الأول منن الدراسة مشكلتها وإجراءاتها. ثم مراجعة 
الدراسات السابقة وتحليلهاء» أعقب ذلك الإجابة عن أسئلة الدراسة » حيث تناول السؤال 
الأول منها العملية الكاملة لتصميم مواد التعليم عن بعد التي نوقشت من خلال نموذج 
مقترح لبذه العملية ؛ بينما تناول السؤال الثاني المتغيرات المهمة في اختيار تقنيات التعليم 
عن بعد » وعالج السؤال الثالث أساليب دعم التفاعل في هذا النوع من التعليم. أما السؤال 
الرابع » فقد ناقش المتغيرات المرتبطة بتكلفة عملية التصميم التعليمي» وأخيرا تناول السؤال 
الخامس المتغيرات الفعالة في إدارة هذه العملية. أما الجزء الأخير من الدراسة» فقد اشتمل 
على الخلاصة والتوصيات. 


الدراسات السابقة 
أكدت العديد من الدراسات على أهمية عملية التصميم التعليمي لمناهج وبرامج 
التعليم عن بعد وبنائها بناء محكما ؛ ففي الدراسة المسحية التي قامت بها مارتن وبرامبل 
عاطصوع8 لمة متسذاة " للمتغيرات المهمة في نجاح التعليم عن بعد يتاء على مراجعة شاملة 
لأدبيات المجال خلال الأعوام 19190-19426م»2 صنفت هذه المتغيرات في ثلاث فئات هي : 
وتوفير التفاعل البادف وتوفير فرص التطبيق وحفز الدافع لدى المتعلمين. (ب) المتغيرات 
الإدارية والتنظيمية : ومن أهمها توفيرتغذية راجعة سريعة وفورية ووضع الخطط اللازمة 


لمواجهة احتمالات تعطل الآلات وتوفيروقت كاف للتعلم والاستجابة وإتاحة التفاعل 
الجيد بين المعلمين ومنسقي المواقع. (ج)المتغيرات المتعلقة بالعاملين: وفي مقدمتهم خبراء 
المواد ومصممي التعليم ومنسقي المواقع والمدرسين والمهارات التي يحتاجونها لدمج مبادئ 
التعلم والتصميم التعليمي في مواد التعليم عن بعد [9 .ص ص85-١1].‏ 

وفي دراسة ملحم «اعطاذ/! حول " الاعتبارات المطلوب مراعاتها عند تنفيذ برامج 
التعليم عن بعدء" حدد الباحث العوامل الآتية : (أ) تصميم مواد التعليم عن بعد مع 
التركيز على تحليل خصائص الجمهور المستهدف وتحديد الأهداف الإجرائية وتسلسل مواد 
المهقرر وتطوير استراتيجيات التدريس والتقويم ؛ (ب) اختيار نظم التوصيل بناء على توافر 
المصادر ونوع التفاعل بين المتعلمين والمواد التعليمية وخصائص المتعلمين ؛ (ج) المتغيرات 
الاقتصادية وأهمها تكلفة تصميم التعليم والمواد والأجهزة المستخدمة في الإنتاج .21١6[‏ ص 
ص١075-61].‏ 

كما أجرى واجنر :17/3876 دراسة حول " المتغيرات المؤثرة في نجاح برامج التعليم 
عن بعد" وحددها فيما يأن: (أ) تقدير الحاجات بغرض تحديد المشكلة المطلوب حلها ؛ 
(ب) تحليل خصائص المتعلمين المرتبطة بمستوى سلوكهم المدخلي ومهاراتهم التقنية ؛ (ج) 
التصميم التعليمي الذي حدده في ثلاث مراحل هي التحليل (تحليل المهام والأهداف 
الأدائية وا محتوى والمتعلمين)والتصميم (تصميم المناهج واختيار التقنيات) والتقويم (تقويم 
أداء الطلاب والنظام) ,١17[‏ ص ص77-758]. 

كذلك أجر ى مك بذ اك وجناواردينا 23220682نا© 2300 241532 تحليلا للأببعاث 
في الفترة من /194/8م-1537م» وبينت دراستهما أهمية العوامل التالية في تخطيط برامج 
التعليم عن بعد : التفاعل بأفاطه المختلفة وخصائص المتعلسين مشل أسلوب التعلم 
واستقلالية المتعلم والتغذية الراجعة والتصميم التعليمي الفعال واختيار تقنيات التعليم عن 
بعد بناء على معايير الإتاحية والتفاعل وتحكم المتعلم وتفاعل المتعلم -الآلة والحضور 
الاجتماعي للوسيلة وخصائصها الرمزية[ ١‏ ص 4 .]1٠‏ 

ويذكر رومسيوفسكي 20012025141 أن مواد التعليم عن بعد في الولايات المتحدة 
تنتج بأسلوب النظم من خلال عمليات التصميم والتطوير والتنقيح والتحسين والتحكم 


متغيرات التصميم التعليمي ان 


والتقويم ؛ كما أشار إلى القرار الصعب الذي تبنته الجامعة البريطانية المفتوحة بالنسبة 
لتوظيف أسلوب الفريق في تصميم المقررات ؛ وتنبع تلك الصعوبة من ضرورة اتفاق 
أعضاء الفريق حول محتوى المقرر وكيفية تدريسه» لدرجة أنه في السنوات الأولى من عمر 
الجامعة استقال /٠١‏ من أعضاء هيئة التدريس لعدم تمكنهم من تبني أسلوب الفريق» 
وكانت الجامعة على وشك إلغاء هذا الأسلوب» ولكن معهد تقنية التربية في الجامعة ربح 
الرهان واستمر أسلوب الفريق وتطور ليصبح الأسلوب الأكثر فاعلية في إنتاج مواد تعليمية 
عالية الجودة [737]. 

وفي دراستها حول ' تعلم الطلاب بوساطة مؤتمرات الحاسوب اللاتزامنية» ' أكدت 
بنكاس 212635 على أن الطريقة التي يصمم بها المقرر تؤدي إلى فرق كبير في نوع المشاركة 
وحجمها من قبل المتعلم عن بعد [77؛: ص .]١ ١5‏ 

كذلك ذكر شرام ت#نصطء5 في دراسته حول ' التعليم المباشر عن بعد ' -6هناهه 
3 نط بأنه يتطلب توظيف مبادئ تصميم التعليم واستراتيجيات فعّالة لحفز مشاركة 
المتعلم» وإعداد مسبق لمتطلبات المقرر وأنشطته وتوافر مهارات استخدام التقنية من قبل 
المتعلمين ١١[‏ »ء ص١5 .]١‏ 

كما أكد أوليفر وريفز 866065 304 01176 في دراستهما "أبعاد التعلم التفاعلي 
الفعال في التعليم عن بعدء ' أهمية التعلم التعاوني والتعلم من خلال مواقف لتمكين 
المتعلمين من توظيف المعرفة في سياقات جديدة» إضافة إلى أهمية الحافز وتحكم المتعلم 
والتغذية الراجعة لدعم التفاعل في التعليم عن بعد ١54[‏ » ص ص 1-4060 0]. 

ويشير تايلور :1810 في دراسته :' تقنيات التعليم عن بعد: الجيل الرابع' إلى أن 
العامل الرئيس لتحسين نوعية التعليم والتعلم هو التصميم التعليمي الذي استقطب اهتماما 
متزايدا بسبب التقدم في علم التعليم والإدراك والذكاء الاصطناعي وأن هذه العملية 
توظف عمليات تحليل المهام الإدراكية وخرائط المفهوم وهندسة المعرفة [764. ص 9]. 

وناقش سريسان 5,180 في دراسته حول ' التعليم عن بعد من خلال الوسائط 
المتعددة" على أهمية التصميم التعليمي المنظم للوسائط المتعددة بما في ذلك تقدير الحاجات 


وتحليل خصائص الطلاب وتحديد الأهداف السلوكية وتحليل المهام وتحديد الاستراتيجيات 
التعليمية وإنتاج المواد وتحسينها بوساطة التقويم التكويني [1 7 ؛ من 12 102]: 

كذلك أجرى أحمد 45:00 دراسة حول" معايير اختيار الوسائل غير المطبوعة 
للتعليم عن بعد " ؛ أكد فيها على مدى ملاءمة الوسيلة لأهداف هذا النوع من التعليم 
ومدى توفيرها للتغذية الراجعة ومساهمتها في دعم المشاركة والتفاعل من قبل المتعلمين 
[171.ص ص ؟77-+ 5]. 

كما ناقش شرام ولوتكهانز 5هقاءا)ءداءآ هسه دسنداء5 عوامل اختيار تقنيات التعليم 
عمن بعد مؤكدين على درجة المرونة التي توفرها التقنية ومدى سهولة دمجها في النظام 
التعليمي ومدى دعمها لاستقلالية المتعلم ونوع المساندة التقنية المطلوبة لاستخدامها 
[“"».ص7؟]. تضيف لامب وسميث 518 300 لمآ لبذه العوامل» مهارات استخدام 
التقنيات بوساطة المدرسين والطلاب كأساس لاختيارها وتبنيها [4؟ » ص88 1]. 

وأكدت كثير من الدراسات في المجال على أهمية توفير الإدارة الناجحة لمشروع 
التعليم عن بعد. فقد ذكرت سيلز وريتشي 8161[9 204 واع56 أن التعليم عن بعد يعتمد على 
الإدارة الناجحة لوجود مواقع عديدة؛ وأن مفهوم الإدارة في تقنية التعليم يمثل جزءا رئيسا 
لا يمكن لمشاريع التصميم التعليمي أن تعمل بدونه ,7١[‏ ص .]1١‏ 

كذلك أكد رامبل 6ا0مدظ أن نجاح مشاريع التعليم عن بعد » يعتمد على 
التخطيط والتنظيم والقيادة والتحكم [59 ٠‏ ص 87]. أما سالزبري نصةطدذاة5 فقد أكد على 
علم الجودة ععرعزء5 باتادنان وأهميته لنجاح المشروع التربوي أسنوة بالنجاح الذي حققه في 
قطاع الصناعة والأعمال ,7١[‏ ص8 9.]كذلك ناقش منصور إدارة الجودة مؤكدا أهميتها 
لضمان جودة مواد التعليم عن بعد "١1‏ . ص ص؟7١‏ » .]١18‏ 

و أشار التقرير الختامي للندوة الدولية للتعليم عن بعد إلى أهمية تحقيق الجودة في 
مواد التعليم عن بعد والتأكيد على دور التصميم التعليمي في إنتاج وسائط التعليم الذاتي 
[7» ص .]١‏ كما ناقش نشوان دور تقنية التعليم كأسلوب نظم في تصميم مواد التعليم 
عن بعد [77» ص 75]» وأوصى الفرجاني بضرورة توفير قدرة عربية استشارية لتصميم 


مواد التعليم عن بعد وإنتاجها باللغة العربية وتأسيس بنك عدناوط 108,دءاء للمواد التعليمية 
على مستوى العالم العربي :١57[‏ ص .]١ 9١‏ 

وفي دراسته حول ' مبادئ وإجراءات جودة النوعية " عرض الكيلاني إجراءات 
تصميم مقررات جامعة القدس المفتوحة ومراحل إنتاجها مؤكدا على تحديد مواصفات 
تلك المقررات وأهدافها ومحتواها وإعداد النصوص الفنية للوسائط وضبط جودتها [2”7 
ص ص .]19-١‏ 

كما أكد ملتقى التعليم والتكوين عن بعد على أهمية المواد التعليمية عالية الكفاية 
وأوصى بوضع معايير الجودة لبذه المواد وتجريبها قبل تعميم استخدامهاء ووضع نظام 
كفء للتقويم التكويني والتغذية الراجعة وإنشاء مركز للتقنيات التربوية لإنتاج مواد التعليم 
عن بعد [75, ص09 .]١‏ 


متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في ناح برامج التعليم عن بعد : 
الإجابة عن أسئلة الدراسة 

يتضح من استقراء أدبيات المجال وتحليلها وجود متغيرات عديدة تلعب 
دورا جوهريا في نجاح برامج التعليم عن بعد. وتحديدا أكدت العديد ممن الدراسات- 
كما أشرنا سابقا- على ضرورة وضع المتغيرات المرتبطة بعملية التصميم التعليمي 
لبرامج التعليم عن بعد في الاعتبار منذ بداية التخطيط لمشاريع التعليم عن بعد إذا أريد لها 
أن تحقق أهدافها. نناقش في الجزء التالي من الدراسة هذه المتغيرات من خلال الإجابة عن 
أسئلتها. 


السؤال الأول: ما متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في نجاح برامج التعليم عن بعد ؟ 
يعد التصميم التعليمسي 608أ105:0611058|065 أو تصميم النظم التعليمية 
658ل 5لزعأكلاة [08وناءناناومنجوهر تقنية التعليم [0ء ص١‏ : ]١‏ وأكثر جالاتها نمواني 
قاعدته المعرفية النظرية والتطبيقية [١1؟7,»‏ ص 190]. إن أدوات تقنية التعليم يمكن أن تلعب 
دورا فاعلا في برامج التعليم عن بعد. يقول سالزبري الااةذاه :5‏ توظف تقنية التعليم 


. الله الصا 
١‏ دروو اه اسع 


إجراءات مبئية على الطريقة العلمية في تطوير البرامج والمنتجات التعليمية وتقويمها 
وتحسينها بحيث تصبح في النهاية فعّالة. ولتحقيق ذلك توظف تقنية التعليم أدوات في 
مقدمتها نماذج التصميم التعليمي والأهداف الإجرائية الدقيقة وتحليل المهمة ونماذج اختيار 
التقنيات واختبار التعليم وتنقيحه [70؛. ص .]١1١90‏ إن مفهوم التصميم التعليمي يرتكسز 
على مدخل العلوم السلوكية لتقنية التعليم» حيث ينصب الاهتمام على مفهوم العملية 
55 المنظمة لتصميم التعليم وتوظيف مبادئ التصميم التعليمي المشتقة من النظريات 
ذات العلاقة. أما المفهوم المادي لتقنية التعليم (مدخل الأجهزة أو المنتجات 000615:م2 فإنه 
يمل أحد مكونات تقنية التعليم» والثقة في المنتتج (وسائط متعددة للتعليم عن بعد مثلا) 
يعتمد على العملية التي وظفت للحصول عليه؛ وهذا يشير إلى دور تقنية التعليم في تحقيق 
صلاحية التعليم من خلال تطبيق مفهوم التقويم التكويني؛ الذي يمثل إحدى عمليات 
التصميم التعليمي» حيث يجري تجريب المنتجات (نظم التعليم أو التدريب) مع عينة من 
المستفيدين ثم اختبارها فتنقيحها ثم تجريبها مرة أخرى... إلى حتى يصل المنتج إلى تحقيق 
الأهداف بالمستوى المقبول من الفاعلية والكفاءة. ويرتبط ذلك بدور تقنية التعليم في جعل 
عملية التعليم اقتصادية من خلال زيادة نسبة التعلم إلى تكلفته» فالبدف الرئيس لتقنية 
التعليم هو تحقيق أهداف قابلة للقياس بمستوى فعال من حيث التكلفة في الوقت والجهد 
والمصادر 0054-5101176. إن الاستثمار الواسع في برامج تعليمية تنصف بالجودة يمكن تقليل 
كلفته من خلال الاستخدام الجماهيري لبذه البرامج [71. ص ص .]١١ ١١١‏ إن هذه 
الإشارة السريعة لعلاقة تقنية التعليم بتصميم برامج التعليم عن بعد ضرورية بسبب التركيز 
في هذه البرامج على الأبعاد التقنية وتوجيه اهتمام محدود لعملية تصميم التعليم. يشير أيلي 
وآخرون 30 :© ا إلى أن من بين جميع الاتجاهات التي رصدوهاء ربما لا يوجد أي اتجاه 
آخر يتضمن نظرية تقنية التعليم وتطبيقاتها كما يتضمنه التعليم عن بعدء مذكرين في 
الوقت نفسه بخطورة انتشار مفهوم تقنية التعليم من مدخل الأجهزة؛ ومؤكدين على أن 
التطبيق الخلاق للتقنية هو الذي يمكن أن يقدم طرقا جديدة في التعليم وليس التقنية ذاتها 
[لالا.صة 5]. 


للإجابة عن السؤال الأول حول متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في نجاح برامج 
التعليم عن بعد حدد الباحث العديد من المتغيرات .ونظرا لأن عملية التصميم التعليمي 
تتسم بالكثير من التعقيد» تُستخدم النماذج لتيسير فهم مكونات هذه العملية والعلاقات 
التي تحكمها.لذاء يقدم الباحث نموذجا مقترحا يوضح الخطوات الإجرائية لتصميم التعليم 
عن بعد (شكل رقم »)١‏ كما يوضح في الوقت نفسه متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في 


٠‏ تحديد احتوى 

٠‏ تحليل المهمة 
٠تسلسل‏ الغتورى 

٠‏ المهارات السابقة 
٠السلوك‏ المدخلي 

٠‏ الأهداف الأدائ 

٠‏ الاختبارات الحكمّة 
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ولسبها 


٠‏ ننسيق الوسائط في 


صورة المنتّج النهائي 2 
٠‏ جمع بيانات التقويم 
٠‏ نشر ونبئ نظام 


التعليم عن بعد 


3 تقوم أداء النظام 


المخرحات : 
٠الخريجون‏ 
٠مستوى‏ أداء النظام 


بدر بن عبدالله الصاح 


يوضح النموذج عملية تصميم التعليم عن بعد في خمس مراحل هي : التحليل 
والتصميم والتطوير والتنفيذ والتقويم. ويتم التنسيق بين هذه المراحل والإشراف عليها 
وضمان جودتها بوساطة الإدارة» حيث يوفر التقويم المستمر أساسا لاتخاذ القرارات 
التصحيحية. إن أهم ما بميز التصميم التعليمي المنظم هو أن القرارات فيه تعتمد على المبادئ 
المشتقة من النظريات ذات العلاقة» وأن مخرجات مرحلة (أو خطوة) معينة تعد مدخلات 
للقرارات في مرحلة أخرى ؛ وهذا لا يعنى انتهاج الأسلوب الخطي لاذنة0ذ! وإنما يمكن دائما 
- كما يحدث في الواقع الفعلي - الرجوع إلى خطوات سابقة »١5[‏ ص9١٠]»‏ أي التأكيد 
على الطبيعة التكرارية 16534176 لبذه العملية برغم أن النماذج قد لا توضح ذلك مباشرة 
[74» ص 17]. وهذا يشير إلى أن التصميم التعليمسي عملية منظمة 0366عاولاة وشاملة 
6 حيث تؤخذ جميع المتغيرات في موقف معين في الاعتبار بطريقة خلاقة ومتزامنة 
717 ص .]1١١‏ إن الغرض من استخدام النماذج هو عرض خطوات حل مشكلة معيئة أو 
عرض متغيرات معينة والعلاقات بينهاء وهي غالبا ما تستخدم أشكالا بصرية لتوضيح 
طبيعة عملية التصميم التعليمي وإجراءات هذه العملية [78» ص " 1]. 

فيما يأتي وصف موجز لمكونات النموذج' يعقبه مناقشة أكثر تفصيلا لبعض 
المتغيرات نظرا لأهميتها في برامج التعليم عن بعد. 


أولا : التحليل 

في هذه المرحلة تنجز المهام التالية: 

١-تقديرالحاجات:‏ تبدأ عملية التصميم التعليمي بتقدير الحاجات 86605 
54 أو تنطلق من نتائج دراسة لتقدير الحاجات» وفي كلا الحالتين سيكون المصمم 
(أو فريق التصميم) مطمئنا بأن التعليم سيلبي حاجات ملموسة.الحاجة هي فجوة بين ما هو 
كائن (الوضع أو الأداء الراهن) وما ينبغي أن يكون (الوضع أو الأداء المرغوب). وفي حالة 


التعليم عن بعد» تعد الحاجة (أو المشكلة) هي مشاركة المتعلمين في الدراسة عن بعدء وفي 


. المجال لا يتسع لمناقشة هذه المكونات بالتفصيل‎ ١ 


هذه الحالة يعتبر التعليم عن بعد حلا يتضمن توظيف تقنيات معينة لمقابلة حاجات محددة 
لدى المتعلمين عن بعد .إن مخرجات تحليل الحاجات هي أهداف تمَثْل حاجات المتعلمين 
مرتبة على هيئة أولويات» وعلى أساسها تحدد الخطوط العريضة لمناهج ومقررات التعليم 
عن بعد[ 4١ء»‏ ص١1].‏ 

؟- تحديد المعوقات التي تواجه تنفيذ برنامج التعليم عن بعد والمصادر التي تيسر 
عملية التنفيذ (المصادر البشرية والمادية لتصميم مواد التعليم عن بعد وتطويرها) . 

-٠‏ تحليل خصائص الجمهور المستهدف مثل العمر والمستوى التعليمي وأساليب 
التعلم والخبرات السابقة ومستوى السلوك المدخلي والاستقلالية مقابل الاعتمادية في 
التعلم ومهارات استخدام التقنيات. 

:- تحديد أسلوب تصميم مقررات التعليم عن بعد : إن السمة الغالبة على برامج 
التعليم عن بعدء توظيف مزيج من الوسائط المتعددة في نقل التعليم إلى المتعلمين»؛ وحيث 
تتطلب هذه العملية الكثير من الوقت والجهد والمهارات المتنوعة نما يستحيل إنجازه بوساطة 
فرد واحدء لذا تلجأ المؤسسات المعنية إلى تطبيق نوع من أساليب الفريق. ولعل أكثر الأمثلة 
وضوحا أسلوب فريق المقرر 63:3) 56,ناده الذي طورته الجامعة البريطانية المفتوحة» حيث 
يقوم معهد التقنية التربوية في الجامعة بالإشراف على عملية تطوير اللقررات بتكليف فريق 
لمقرر واحد أو أكثر.ويتألف أعضاء الفريق من مصممي التعليم وخببراء الملوضوعات 
الدراسية ومنتجي الوسائل.إن كل عضو في الفريق يقرأ ويعلق على ما كتبه زملاؤه إلى أن 
يتوافر الانسجام بينهم. هذه الطريقة تعد مكلفة ويمكن تبريرها فقط إذا كان المقرر 
سيستخدم من قبل عدد كبير من الطلاب [74 ؛: صص 14 8]. 

إن أسلوب فريق المقرر ليس هو الخيار الوحيد. يحدد رامبل 16نم الأساليب 
التالية [79 » ص ص 85/-875] : 

أ) أساليب الفريق متعدد التخصصات : 

- أسلوب الفريق متعدد التخصصات : يتكون أعضاء الفريق من خبراء الملوضوع 

الدراسي ومتخصصي تقنية التعليم» ومنتجي الوسائل الذين يعملون معا في تطوير مقرر 


بدر بن عبدالله الصاح 


- أسلوب النموذج التحويلي !5006 1730510034150 : في هذا الأسلوب يعمل فرد 
واحد :20560536) 16!) في تنسيق مواد جهزت بوساطة آخرين بغرض بناء مواد للتعليم عن 
بعد. وهنا يقرر فريق من خبراء الموضوع مدعم بمتخصص ف تقنية التعليم» محتوى الممرر 
وينتتجون خطوطه العريضة ومسودة النص» ثم يمرر هذا المنتج لفريق ثان يحول مسودة 
النص إلى مقرر متعدد الوسائط. 

- نموذج الخبير التربوي من فردين: وفيه يعمل خبير في التعليم عن بعد مع 
أكاديمي . لتحديد صيغة توصيل المقرر للمتعلمين» بعد ذلك يعمل الأكاديمي في إنتاج 
المقرر. 
ب) أساليب خط التجميع متعدد التخصصات : 

- الأسلوب المتخصص : في هذا الأسلوب تقسم المهام بين المتخصصين كل حسب 
تخصصه. في المرحلة الأولى يحدد التربويون المناهج » وفي مرحلة تالية ينتج كتاب النصوص 
الفنية المادة العلمية» وأخيرا يقوم فنيو الوسائل بإنتاج الصيغة النهائية للمقرر. 

- أسلوب السلسلة : طوّر هذا الأسلوب للحد من سلبيات الطريقة السابقة التي 
يعمل فيها اللنخصصون كل بمفرده ما يصعب دسج عناصر المننّج على هيئة مشروع 
متكامل ؛ أما في أسلوب السلسلة؛ فإن كل اختصاصي يشارك في المرحلة السابقة لعمله 
واللاحقة لها. ْ 

- نموذج الفرد الواحد : وهنا يعمل أكاديمي بمفرده في تصميم وإنتاج المقررء وغالبا 
يقوم الأكاديمي بتكييف مقرر تقليدي لكي يصبح مناسبا للتعليم عن بعد. 

6- توزيع المهام والمسؤوليات والجداول الزمنية لإنجازها. 

-١‏ تقدير التكلفة لعملية تصميم التعليم بما في ذلك تكاليف المصادر البشرية 
وتكاليف تصميم وسائط التعليم عن بعد وإنتاجها وتوصيلها للمتعلمين. 

إن تخرجات مرحلة التحليل هي قائمة بالأهداف العامة لبرنامج التعليم عن بعد 
والخطوط العريضة لمناهجه ووصف لنخصائص الجمهور المستهدف والمصادر والمعوقات 
وتوزيع المهام. 


ثانيا : التصميم 

في هذه المرحلة يجيب فريق التصميم عن السؤالين التاليين : 

السؤال الأول : ما الذي ينبغى تعلمه ؟ هنا تبدأ عملية التحليل التعليمي التي 
مثل جسرا بين مرحلة التحليل ومرحلة التصميم» وفيها تترجم الأهداف العامة (حاجات 
المتعلمين) إلى مناهج للتعليم عن بعدء هذه العملية إذا هي تطوير للمنهج : ماذا نعلم ؟ 

السؤال الثاني : كيف سيتعلم الطلاب ؟ هنا تبدأ عملية التصميم الفعلية حيث توضع 

١‏ - تحليل المهمة ذأؤلااههة 51ة) : يمثل أسلوب تحليل المهمة أو خرائط الممهوم 
8 للم مهم أمععممء وما ينتج عنها من تحديد المهارات (أو المفاهيم) الرئيسة والفرعية متغيرا 
مهما في عملية التصميم التعليمي لأن هذه العملية تقوم على" تحليل منظم محتوى الخبرات 
التعليمية ( القاعدة المعرفية لمجال معين) والمهارات المرتبطة به وذلك بغرض تصميم 
التسلسل المناسب لخبرات تعلم مبنية بناء محكما ئما يترتب عليه تحسين كبير لفاعلية عملية 
التعلم والتعليم [760؛ ص 2]. 

؟ - تحديد المهارات السابقة والنكا5 6أ5تناوعمع,م التي ينبغي أن يكون المتعلم قد تمكن 
منها لكي يكون قادرا على إنجاز مهمة معينة. إن مخرجات تحليل المهمة مدخلات لهذه 
الخطوة فعن طريقها يمكن تحديد المهارات السابقة. 

“- تحديد مستوى السلوك المدخلي للمتعلمين:010قطءط لإمء : بناء على نتائج 

: - تحديد التسلسل المناسب لخبرات التعلم :إن ناتج عملية تحليل المهمة هو 
المدخل للقرار المتعلق بتنظيم المقررات في سلسلة هرمية ووضع الوحدات والموضوعات 

ه- تحديد الأهداف الأدائية ( السلوكية): بناء على الأهداف العامة لمقررات التعليم 
عن بعد ونتائج تحليل المهمة؛ تحدد الأهداف الأدائية النهائية 5أ/ناءءزاه 1031ممه) والأهداف 
التمكينية 1765ا0عزطه 60361188 (الفرعية) على هيئة أغاط سلوكية قابلة للملاحظة والقياس. 


1- بناء اختبارات تقيس تحصيل الأهداف السلوكية؛ وعادة ما تكون اختبارات 
محكية المرجع » كما يمكن استخدام المشاريع ودراسة الحالة. 

-٠‏ تحديد الاستراتيجيات التعليمية بناء على طبيعة المحتوى وخصائص المتعلمين 
والأهداف والمصادر والمعوقات. هذه الاستراتيجيات تعد جسرا لنقل المتعلمين من مستوى 
السلوك المدخلي إلى الأهداف المطلوب تحقيقها [77, ص7 ؟]. وتوجد أنواع عديدة من 
هذه الأنتراتحات وطرةالفدزيين مكل المتحة والاتعقاف اموجه والشاريع البتاة 
وحل المشكلات والواقع الافتراضي... إلخ. ومن الضروري أن توفر الاستراتيجيات التعليمية 
فرصا للتطبيق والتمرين والتغذية الراجعة بغرض التأكد من أن المتعلمين يحققون مخرجات 
التعلم ولديهم اتجاهات إيجابية نحو التعلم. كذلك من المفيد توظيف المنظمات التمهيدية 
25 2013366 لتوجيه الطلاب إلى مهام التعلم المطلوبة. ويكتسب التفاعل أهمية 
خاصة في برامج التعليم عن بعد ؛ لذا ينبغي أن يأخذ هذا المتغير انتباها خاصا عند تصميم 
مواد التعليم عن بعد واختيار وسائطه وتقنياته» خصوصا في ضوء التطور الكبير في 
التقنيات التعليمية التفاعلية [1 :ص ص2:85 ,87] . 

8- اختيار وسائط التعليم عن بعد: بناء على المعلومات المتوافرة من الخطوات 
السابقة» تتخذ القرارات الخاصة بوسيلة التعليم الرئيسة نفل 0066 (مواد مطبوعة, 
برامج تلفازية ؛ برامج حاسوب... إلخ ) والوسائل الأخرى التي ستستخدم معها وعلاقة 
ذلك بنظم التوصيل. 

4- اختيار نظم التوصيل 605اكلاة #9اذاو4 : هذه الخطوة متزامنة مع الخطوة 
السابقة (اختيار الوسائط) نظرا لارتباطهما معا ارتباطا وثيقا. ومن الجدير بالذكر هنا التمييز 
بين الوسيلة (أو الوسيط) والتقنية » فالوسيلة هي شكل أو صيغة الاتصال لتمثيل المعرفة 
بطريقة معينة؛ ولكل وسيلة طريقتها الفريدة في عرض المعرفة وتنظيمها بصيغة معينة. ففي 
التعليم عن بعد تعد النصوص والصوت والتلفاز والحاسوب أكثر أربع وسائل أهمية؛ 
وكل وسيلة منها يمكن نقلها بأكثر من نوع واحد من التقنية؛ فوسيلة الصوت»ء مثلاء يمكن 
نقلها بوساطة المذياع والهاتف والأشرطة الصوتية» بينما يكن نقل وسيلة التلفاز بوساطة 


متغيرات التصميم التعليمي ١‏ 


البث التلفازي أو أشرطة الفيديو أو أسطوانات الفيديو أو الأقمار الصناعية أو الميكروويف 
أو الألياف البصرية [١.ءص‏ 575]. 

-٠‏ تحديد إجراءات التقويم: في هذه الخطوة تحدد أساليب التقويم التكويني 
وأدواته المتعلقة بتجريب وسائط التعليم عن بعد واختبارها وتحسينهاء وكذلك التقويم 
المستمر لكامل عملية التصميم التعليمي» إضافة إلى أساليب وأدوات التقويم الإجمالي. إن 
يخرجات مرحلة التصميم عبارة عن يخطط غمنرمءناط بمواصفات عملية التعليم [579 ا ص!8]. 

ثالغا : التطوير 

تشمل مرحلة التطوير العمليات التالية : 

١‏ - الإنتاج : تبدأ عملية الإنتاج الفعلية من خلال تحويل مواصفات التصميم إلى 
وسائط للتعليم عن بعد 8 حيث تحول مسودة نصوص المقررات إلى كتب أو مواد مطبوعة» 
وتوضع النصوص الفنية5611045 للرسوم والشروحات وبرامج الفيديو والتلفازء وتنتج نظم 
التعليم المعتمدة على الحاسوب والواجبات والأنشطة والاختبارات. 

؟ - التجريب والاختبار: في هذه الخطوة تجرب نسخة مصغرة من مواد التعليم 
أدء) غ0لأم عماماميم ميدانيا مع عينة من المستفيدين» وتختبر من خلال عملية التقويم 
في تحقيق الأهداف في ضوء معايير الفاعلية والكفاءة. 

3- تنسيق المواد في صورة المنتج النهائي : بعد إجراء التحسينات المطلوبة » تدنسق 

إن مخرجات مرحلة التطوير عبارة عن نظم تعليمية جاهزة للاستخدام. 

رابعا : التنفيذ 

في هذه المرحلة تنقل نظم التعليم (يخرجات مرحلة التطوير) إلى المتعلمين عن بعد 
بوساطة تقنيات أو نظم التوصيل» مع وضع المتغيرات التالية في الاعتبار : 
الطلاب والمدرسين ومنسقي مراكز الدراسة امحلية [ 59 ؛ ص 19]. 


بدر بن عبدالله الصالح 


؟- نقل المواد التعليمية إلى المستفيدين بوساطة التقنيات التي تم تبنيها في مرحلة 
التصميم» والتي يمكن أن تشما المواد المطبوعة والبث التلفازي والأشرطة الصوتية وشبكة 
الحاسوب العالمية والمحلية وغيرها. 

*- توفير المساندة الفنية والصيانة لمواجهة أي أعطال محتملة في نظم التوصيل. 

- توفير المساندة التعليمية للمتعلمين في مراكز الدراسة امحلية. 

- جمع معلومات التقويم حول أداء المتعلمين وأداء النظام. 

-١‏ تبنى استراتيجيات مناسبة لنشر وتبنى نظام التعليم عن بعد لحشد التأييد 

خامسا : التقويم 
أول جهد منظم في عملية التصميم التعليمي» فالتغذية الراجعة بين مراحل وخطوات هذه 
العملية تستخدم لإجراء التعديل والتحسين المستمرين في قرارات التصميم التعليمي. ويمكن 
تحديد نوعين من التقويم هما التقويم التكويني؛ الذي يهدف لتقويم فاعلية وكفاءة نظام 
التعليم عن بعد أثناء استخدامه لتوفير معلومات من أجل تصحيح أداء النظام , والتقويم 
الإجمالي لتقويم فاعلية وكفاءة نظام التعليم عن بعد بعد مرحلة التنفيذ [0: : ص ١‏ 7]. 

يتطلب برنامج التعليم عن بعد» إذا » وضع خطة للتقويم تأخذ المتغيرات التالية في 
الاعتبار [ا.ص58 ؛:7١.‏ ص١١7]‏ : 

- تقويم أداء المتعلمين من خلال قياس مدى تحصيل أهداف التعلم. 

- تقويم أداء المدرسين من خلال قياس فاعلية أساليب التدريس المختلفة. 

- تقويم أداء النظام من خلال قياس فاعليته وكفاءته في مقابلة حاجات المتعلمين. 

- قياس انجاهات المدرسين والطلاب نحو نظام التعليم عن بعد والتقنيات المستخدمة. 

- قياس مدى فاعلية تقنيات التعليم عن بعد المستخدمة لمهام التعلم والتعليم. 

- قياس مدى فاعلية أساليب ونظم الاختبارات المستخدمة في التعليم عن بعد. 

- قياس التكلفة - المنفعة 14اعمءط-]وم». 


السؤال الثاني : ما المتغيرات الفعَالة في اختيار تقنيات التعليم عن بعد 

إن عملية اختيار التقنيات الملائمة لنظم التعليم عن بعد تكتسب أهمية بالغة 
وتنطوي على تعقيدات كثيرة لأن نوع التقنية المستخدمة يمكن أن يحدد نوع التعليم الذي 
يمكن توظيفه في التعليم عن بعد [ ص 157], ولأن قرار الاختيار يعتمد على عوامل 
عديدة ومتداخلة. وكلما أصبحت التقنيات أكثر تعقيداء أصبحت الحاجة لعملية اختيار 
تقنيات الاتصال التعليمي واستخدامها أكثر أهمية ١[‏ .ص177].وقد طورت نماذج 
لتصنيف تقنيات التعليم عن بعدء ومنها نماذج باركر :82:6 وفرزبي 15616: وباتريك 
22116 وبيتس 88165 [ ١‏ ص١‏ 3 1]. 

وبتحليل الأدبيات» يتضح أن المتغيرات التالية (شكل رقم :)١‏ تحظى باهتمام كبير 
في عملية اختيار تقنيات التعليم عن بعد. وكما يوضح الشكل المذكورء هذه المتغيرات ليست 
مستقلة عن بعضهاء وإنما تتفاعل مع بعضها البعض في القرار النهائي لاختيار تقنية معينة. 


شكل رقم ؟ . المتغيرات الفعالة في اختيار تقنيات التعليم عن بعد 


. الله الصا 
3 بدر بن عبدالله الصاح 


أولا: الإتاحية والتوصيل 

يشير هذا العامل إلى مدى إمكانية توافر الوسيلة للطلاب في المواقع الملائمة. إن 
إمكانية وصول الطلاب إلى التقنيات المطلوبة للمشاركة في عملية التعلم يمثل عاملا مهما 
للغاية» ولذا ينبغي اختيار التقنيات التي توظف الطرق المناسبة لتوصيل مواد التعليم 
للمتعلمين عن بعد والموقع الذي تنقل إليه تلك المواد مثل المنزل أو موقع العمل أو مركز 
الدراسة المحلية [ ١‏ .ص77 :] . 


ثانيا: التحكم والمرونة 
يقصد بهذه الخاصية مدى توافر المرونة في الوسيلة بحيث تسمح للطلاب 
باستخدامها في الوقت والمكان المناسبين. فمثلا تتفوق أشرطة الفيديو على البث التلفازي 
لأنها مكن الطلاب من التحكم في البرنامج التعليمي حسب سرعتهم والوقت الذي 
يناسبهم. 
ثالنا: التفاعل 
يعنى هذا العامل درجة التفاعل التي تتيحها التقنية بين المعلم والطالب وبين الطلاب 
أنفسهم [ ١‏ .عص177]. إن تقنيات التعليم عن بعد يمكن تصنيفها إلى تقنيات اتصال باتجاه 
واحد وتقنيات اتضال باتجاهين. من الأمثلة على النوع الأول النصوص المطبوعة وبرامج 
الإذاعة والبث التلفازي المفتوح والأشرطة الصوتية وأشرطة الفيديو ؛أما تقنيات الاتصال 
باتجاهين فيمكن تصنيفها إلى تقنيات تزامنية 101005!©:الآ5 تسماح بالاتصال الموري» 
فالمؤتمرات الصوتية ع«اعمء12همءعاء] زناه ومؤعرات الفيديو ع«اءموءتء؟صمءعاء معلآلاء 
والتلفاز التفاعلي ؛ والمحادثة الفورية بوساطة الحاسوب ع0ألأقطء #عاناممرهء عمرغادء, » كلها 
تقنيات تفاعلية تزامنية تسمح للمشاركين التحدث مع بعضهم البعض في الوقت نفسه» من 
خلال ربط اثنين أو أكثر من الحواسيب ؛ وتقنيات غير تزامنية كناههممداءهلاوة » بما في ذلك 
البريد الإلكتروني ومؤتمرات الحاسوب 02166301085ه ,وانامترهه » حيث يحدث التفاعل بين 
الأفراد في أوقات غير متزامنة لإهاعل-ءصن) . 


متغيرات التصميم التعليمي نف 

رابعا: الخنصائص الرمزية للوسيلة 

يميز سالومون 5310208 بين ثلاثة أنو اع من نظم الترميز 5)6505لا5 8ع هي 
المصورة 100016 والرقمية والتناظرية. فالأولى تستخدم تمثيلا تصويريا (صور وأشكال)؛ 
بينما تنقل النظم الرقمية المعنى بوساطة اللغة المكتوبة والرموز الرياضية. أما النظم 
التناظرية» فإنها تتكون من عناصر متتابعة لنقل المعنى أو الأشكال. ويعتقد سالومون 
0 أن النظام الرمزي للوسيلة وليس خصائصها الأخرى» هو الذي يتعلق مباشرة 
بعملية الإدراك والتعلم» فالرمز يمكن أن ينشط مهارة معينة أو يعيقها أو يستأصلها :١[‏ 
ص /1771]. 

خامسا: الحضور الاجتماعي للوسيلة 

يعتقد مك أيزاك وجناواردينا 20688ة30دبا0 لومة عهدو1ء1/1 أن نظم الاتصالات عن 
بعد التي تنقل تعبيرات الوجه والإيماءات, تخلق مناخات اجتماعية تختلف جدا عن الصف 
الدراسي التقليدي ؛ ويشيران إلى أن تعريف شورت وآخرين .662/1 500:4 للحضور 
الاجتماعي ع6مووعام 500191 بأنه " درجة بروز الشخص الأخرق التفاعل وما يترتب عليه 
من بروز العلاقات البين شخصية» ' يعنى الدرجة التي ينظر بها إلى الشخص على أنه 
حاضر حضورا حقيقيا وليس مصطنعاء من خلال وسائط الاتصالء» وأن هذا الحضور 
يمثل خاصية للوسيلة ذاتهاء وأن وسائل الاتصال تختلف في درجة حضورهاء أي درجة 
شعور الفرد بأنه حاضر حقيقة مع الفرد الذي يتفاعل معه من خلال وسائل الاتصال ؛ 
ويضيفان بأن هذه الاختلافات مهمة في تقرير الطريقة التي يمكن للأفراد أن يتفاعلوا بهاء 
وأن قدرة الوسيلة على نقل المعلومات المرتبطة بتعبيرات الوجه واتجاه النظر والملبس 
والتلميحات اللفظية تساهم بدرجة الحضور الاجتماعي لوسيلة الاتصال.ويرتبط بالحضور 
الاجتماعي للوسيلة مفهومان هما الألفة 101:02 » حيث تساهم درجة الحضور للوسيلة 
في رفع مستوى الآلفة الذي يعتمد على عوامل عدة مثل البعد المادي والاتصال البصري 
والابتسامة والملوضوعات الشخصية للمحادثة. ويلاحظ أن التلفاز يتميز بمستوى أعلى من 
الألفة مقارنة بالاتصال الصوتي على افتراض تساوي الخصائص الأخرى في الموقف 


التعليمي. أما المفهوم الآخر وهو الفورية 15069120 » فهو مقياس للبعد النفسي الذي 
يضعه المتحدث بينه وبين موضوع الاتصال» فالفرد يمكنه نقل الفورية بطريقة لفظية مثل 
تعبيرات الوجه أو بطريقة غير لفظية. وباختصار يمكن نقل الحضور الاجتماعي وتعزيزه 
بوساطة الوسيلة نفسها (الفيديو ينقل درجة أكبر من الحضور الاجتماعي مقارنة بالصوت 
فقط)» وكذلك بوساطة الأفراد الذين يستخدمون الوسيلة » فالمعلم الذي يجعل من قاعة 
الدرس بيئة إنسانية ينقل درجة أكبر من الحضور الاجتماعي مقارنة بزميله الذي يغفل ذلك 
[1ءص177]. 

سادسا: نوع الواصلات بين الإنسان والآلة 

إن طبيعة الواصلات 101666665 بين الإنسان والآلة في تقنية معينة لها أهمية خاصة 
تتعلق بدرجة التحكم والمرونة واليسر والسهولة التي تستخدم بها التقنية» فالمتعلم يتفاعل 
مع الواصلات لكي يتفاعل مع امحتوى أو المدرس أو المتعلمين الآخرين» ويمكن أن يشمل 
ذلك نشاطا معينا مثل ضغط زر المحادثة في بعض الميكروفونات أو تعلم استخدام الجداول 
البيانية المسموعة 70716241075نة:0 6[ !مدع 20015.وهذا يشير إلى أن نوع الواصلات التي 
توظفها تقنية معينة له مضامين لنوع التدريب الذي ينبغي أن يخضع له المدرسون والطلاب 
ليتمكنوا من استخدامها بكفاءة. ولذا ينبغي التعرف على نوع الواصلات بين الإنسات 
والآلة في تقنية معينة قبل اتخاذ قرار بتبنيها لبرامج التعليم عن بعد [١.ص47]‏ . 

سابعا: التكلفة 

تلعب العوامل المتعلقة بالتكلفة دورا مهما في اتخاذ القرارات الخاصة يتبني تقنيات 
التعليم عن بعد؛ وتتضاعف أهمية هذا العامل إذا علمنا أن الأبحاث على مدى 1 
الزمن أشارت إلى أن هذه التقنيات هي قنوات لنقل التعليم ولكنها لا تؤثر بتحصيل 
الطلاب [ ١‏ , ص08 5]. 

امنا: خصائص المستفيدين 

المستفيدون من تقنيات التعليم عن بعد هم المدرسون والطلاب.الخصائص المرتبطة 
بالطلاب تشمل أسلو ب التعلم والاستقلالية مقابل الاعتمادية ومهارات استخدام التقنية 
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ومستوى الدافع للدراسة الذاتية ؛ أما بالنسبة للمدرسين فتأتي المهارات التقنية في المقدمة 
إضافة إلى اتجاهاتهم نحو التقنيات واهتمامهم بها [4؟5» ص188١].‏ 

تاسعا: خصائص برنامج التعليم عن بعد 

في مقدمة هذه الخصائص طبيعية المواد الدراسية (علوم تطبيقية؛ علوم بحتة. 
آداب, علوم إنسانية » فنون... إلخ) وكذلك طبيعة استراتيجيات التعليم ووسائطه. 


السؤال الثالث: ما المتغيرات الفعّالة في دعم التفاعل في برامج التعليم عن بعد ؟ 

يعد التفاعل خاصية مهمة لأي برنامج تعليمي» وتزداد هذه الخاصية أهمية في 
التعليم عن بعد لأن الطلاب بعيدون مكانيا و (أو) زمانيا عن المدرس [19» ص18]. ومن 
المعروف أن أنماط التعليم عن بعد كانت تستخدم حتى وقت قريب وسائل فردية وخطية 
وغير تفاعلية مثل أشرطة الفيديو والشرائح التي تعرض المادة وفق تسلسل ثابت. أما 
اليوم» فإن التقنيات التفاعلية الجديدة تتحدى التربويين في التخطيط لطرق فعالة في تصميم 
بيئات تعلم قد لا يكون المدرس جزءا منها على الإطلاق [51 ؛ ص7١1].‏ ويعتقد شرام 
ولوتكهانز 5ضةطاءءا)عناءآ 200 صتصطء5 أننا نسير باتجاه الوقت الذي ستسمح به الخصائص 
الفريدة للتعليم عن بعد (السرعة والتفاعلية)للمعلم والمتعلم بالتفاعل عن بعد بطرق 
مشابهة تقريبا للتعليم وجها لوجه [7؛ ص 52]. ويدعو جاريسون 15548:ة6 إلى توظيف 
التقنيات التفاعلية لأن جودة التعليم » سواء كان عن بعد أو وجها لوجه يعتمد على اتصال 
باتجاهين, وأن هناك تركيزا على فكرة أن الخبرة التعليمية تتطلب المشاركة في المعلومات 
وتحليلها وتطبيقها وأن مجرد الوصول إليها لا يكفي [19١؛‏ ص ١‏ "]. 

ويمثل التفاعل أحد الجوانب النظرية التي جذبت انتباه الباحثين في السنوات 
الحديثة » ولكن نتائجج الأبحاث حول أهمية التفاعل من منظور المتعلم ومدى تأثير التفاعل 
على التحصيل الدراسي تبدو متضارية [5؟ »؛ ص 0١‏ 5] .ويشير هانسن وأخرون © 22568!] 
.اه بعد مراجعتهم للأبحاث حول التفاعل في التعليم عن بعدء إلى أن التفاعل لم يكن له 
سوى تأثير قليل على التحصيل الدراسي كما أشارت بذلك دراسات بير 863:6 وساندر 
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6طةة:» وأن الطلاب الذين حصلوا على تفاعل محدود أو درسوا بدون تفاعل لم يشعروا 
بحاجتهم إليه ؛ وفي المقابل أوضحت دراسات أخرى أن هناك ارتباطا مرتفعا جدا بين 
التفاعل واتجاه المتعلمين [19 : صصة ؟]. 

ويؤكد هانس وآخرون .|2 :© 1135568 من خلال استقراء أدبيات المجال الخاصة 
بالتفاعل على بعض الخلاصات» ومن أهمها إضافة التفاعل إلى برامج التعليم عن بعد بناء 
على أهداف محددة» وأن التركيز على التفاعل الجماعي والتعاوني ربما يكون أكثر أهمية 
من التركيز على المشاركة الفردية» وأن لكل أسلوب من أساليب التعليم عن بعد محاسنه 
ومساوئه في المساهمة في جودة التعليم »١9[‏ ص١‏ ؟] . 

أنواع التفاعل في التعليم عن بعد 

يمكن تصنيف أنماط التفاعل في التعليم عن بعد كما يأتي : 

- تفاعل المتعلم- المدرس؛ الذي يوفر الحافز والتغذية الراجعة بين المدرس 
والطالب. 

- تفاعل المتعلم- المحتوى» ويرتبط بالطريقة التي يحصل بها الطلاب المفاهيم 
العلمية. ش 

- تفاعل المتعلم- المتعلم » وهو تبادل المعلومات والأفكار والحوار بين المتعلمين 

- تفاعل المتعلم- الآلة الذي يؤكد على ضرورة فهم الواصلات 6:8665)ما بين 
التقنية والمتعلم في جميع العمليات التفاعلية» فالمتعلمون الذين يفتقدون المهارات الأساسية 
لاستخدام تقنية معينة يصرفون وقتا كبيرا في تعلم التفاعل معهاء ويبقى لديهم وقت أقل 
لتعلم المادة الدراسية» لهذا ينبغي على مصممي التعليم أن يضمّنوا التفاعلات بين 
الواصلات والمتعلم في خطة التصميم ١[‏ .ص07 5). 

التفاعل الفردي مقابل التفاعل الجماعي 

من المعروف أن أحد أهداف برامج التعليم عن بعد أن يكون التعليم متمركزا 
حول المتعلم من خلال الإعداد المسبق للمواد التعليمية التي تمكن الطالب من استخدامها في 


الوقت والمكان المناسبين. ومن المعروف أيضا أن نموذج الدراسة بالمراسلة شدد على 
استقلالية المتعلم؛ وكان التفاعل بين المدرس والطالب يتم بوساطة المراسلة مسن أجل 
الحصول على التغذية الراجعة ؛ لذا كانت الدراسة الجماعية والتعاونية نادرة جدا رغم أن 
المحاولات بذلت لتسهيل الأنشطة الجماعية في مراكز الدراسة المحلية. وفي أغلب براممج 
التعليم عن بعد كانت المقررات الدراسية تصمم مع التركيز الشديد على استقلالية المتعلم؛ 
وكانت غالبا مواد للدراسة الذاتية ؛ وفي الوقت الذي دعا فيه البعض إلى ضرورة الحافظة 
على نوع من التوازن بين التفاعل الفردي والجماعي [70٠.ص”7]:‏ يؤكد البعض الآخر 
على ضرورة دعم التفاعل الجماعي. فعلى سبيل المثال» يعتقد جاريسون «ههونمة0 أن 
أسلوب استقلالية المتعلم في التعليم عن بعد يتجاهل الطبيعة الجوهرية لخبرات التعلم 
ويجعل منها خبرة أكثر خصوصية ما يقلل من احتمال تمكن المتعلم من نقل وجهات نظره 
بأسلوب إيجابي [14, ص .]"١‏ 

وقد وجدت فكرة التفاعل الجماعي في التعليم عن بعد دعما قويا بفعل التطورات 
في نظم الاتصالات عن بعد والإمكانات التي تقدمها هذه النظم لدعم أساليب التفاعل 
الجماعي. لذلك يعد جاريسون 03:215508 تقنية التحاور عن بعد 78أعمع:660021اعا جيلا 
ميزا للتعليم عن بعد قادرا على توفير إمكانات تعليم وتعلم فريدة ومتنوعة ؛ أما الدراسة 
الذاتية والمعزولة؛ فلن تبقى سمة مميزة للتعليم عن بعد :١4[‏ ص .]!١‏ ومع تطور 
تقنيات تزامنية توفر الاتصال المباشر باتجاهين مثل تقنية المؤتمرات المسموعة عن بعد 
ع م0 اء! اليج أو مؤتمرات الفيديو 056:626158© 1460 أصبح مكنا الآن ربط 
المتعلمين والمدرسين في مواقع مختلفة بحيث يتفاعلون تفاعلا مباشرا 5ههناء2]عاها عصنا لمعى, 
إلا أن التقنيات التزامنية قد لا تكون مناسبة لدعم التعلم التعاوني لأنها تتطلب تعاونا 
تزامنياء ولكن الخاصية اللاتزامنية للاتصال بوساطة الحاسوب توفر فرص التفاعل غير 
المباشر 8و1اء1672ه1 9260اع1:06-0) » ما يجعل الفصل الدراسي مفتوحا أربعا وعشرين ساعة 
في اليوم وسبعة أيام في الأسبوع لتلبية حاجة المتعلمين عن بعد حسب جداولهم الزمنية )»١[‏ 
ص ١‏ 1]. 
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المتغيرات الفعّالة في دعم التفاعل في التعليم عن بعد 

يتطلب تحقيق التعلم التفاعلي الفعال في برامج التعليم عن بعدء تصميم التعليم 
الذف يلب حاجات وأهداف التفاعل الفردي والجماعي وتوظيف التقنيات التفاعلية 
520 عبناء ةم :.وباختصار»؛ يمكن تحديد المتغيرات المهمة لدعم التفاعل في التعليم 
عن بعد كما يوضحها شكل رقم ١‏ فيما يأني : 


الشكل رقم ”. المتغيرات المهمة في دعم التفاعل في برامج التعليم عن بعد 


- توظيف التقنيات التفاعلية. في مراجعتهم للأبحاث حول التفاعل في التعليم عن 
بعدء يشير هانسن وأخرون .21 )© مءومة1] » إلى أن تلك الأبحاث توضح أن تقئيات مختلفة 
تتيح درجات مختلفة من التفاعل .١4[‏ ص 15]. وقد أشرنا سابقا إلى أن أحد المتغيرات 
المهمة في اختيار تقنية التعليم عن بعد هو درجة التفاعل التي تتيحها التقنية. لذلك بناء على 


متغيرات التصميم التعليمي و 


أهداف برنامج التعليم عن بعدء وطبيعة المواد التعليمية» ودرجة ونوع التفاعل المطلوبين» 
والإمكانات الفنية والمادية... إلخ, يمكن اختيار تقنية معينة. فإذا كان التوجه نحو دعم 
التفاعل الفردي (تفاعل المتعلم - ا محنوى)» فإن نموذج الوسائط المتعددة (تقنيات الجيل 
الثاني) قد ركز الجهود حول تحسين نوعية التفاعل الفردي من خلال تصميم مواد تعليمية 
خصيصا لبذا النوع من التعليم» مثل المواد المطبوعة والأشرطة الصوتية وأشرطة الفيديو 
ومواد التعليم المعتمدة على الحاسوب» وهي كلها مواد تهدف إلى تدريس مفاهيم 
ومهارات معرفية في ضوء أهداف محددة تحديدا دقيقا. أما إذا كان التوجّه نحو التفاعل 
الجماعي » فإن تقنيات الاتصال التزامنية واللاتزامنية بوساطة الحاسوب- التي أشرنا إلى 
بعضها سابقا- تشجع المشتغلين في برامج التعليم عن بعد على تطوير نظم تعليمية تستثمر 
هذه الوسائط لحفز أساليب الاتصال التفاعلية وجها لوجه بين الطلاب والمدرسين 
[14يص"] . 

؟- توظيف استراتيجيات التصميم التعليمي الملائمة للتفاعلات المطلوبة. لكل تقنية 
من تقنيات الوسائط التفاعلية محاسنها ومساوئها فهي تحفز التفاعل الإنساني ولكنها لا 
يمكن أن تنسخ بنجاح قوة التدريس وجها لوجه ومرونته وانيته؛ كما أنها لا تستطيع أن 
تتكيف لحاجات الطلاب وخصائصهم غير المتوقعة» ولذا فإن قوة هذه الوسائط تكمن في 
الطريقة التي يصمم بها التعليم وينقل إلى المتعلمين وليس المكونات التقنية ذاتها 
»فالا تجاهات تشير إلى أن التعلم الفعّال في التعليم عن بعد سواء كان فرديا أو جماعياء 
يمكن أن يعزى إلى التخطيط والإعداد المسبقين وليس للابتكارات التقنية ذاتها 2»1١[‏ 
ص5 .]7١‏ وتشير الدراسات إلى أهمية الاستراتيجيات التالية في دعم التفاعل في التعليم عن 
بعد : 

أ) التعلم التعاوي. يشير التعلم التعاوني إلى طرق التعليم التي يعمل المتعلمون من 
خلالها على هيئة مجموعات صغيرة لتحقيق هدف مشترك. وتشير الدراسات إلى أن التعلم 
التعاونى يفيد الطلاب تعليميا واجتماعياء وأن التعليم عن بعد يمكن أن يصمم بحيث 
بتجدارار يمنع) التحلم التعاوني» فاستخدام التفاعل بين الأفراد والمدرس المساعد يمكن أن 
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يوفر دعما تعليميا قويا للطلاب الذين يدرسون بدون تدخل مباشر من المدرس من خلال 
توظيف أسلوب حل المشكلات [74 .ص .]0١٠‏ وعند توافر شبكات الحاسوب ]6866؟م!ا 
وتجهيزهاء يمكن تصميم المقررات عن بعد في مواقع على شبكة الحاسوب» 5©هةم ١60‏ 
لدعم تفاعل الطالب بوساطة برنامج إدارة القوائم البريدية 5]56076ذ! الذي يتولى توزيع 
رسائل البريد الإلكتروني إلى الأعضاء في القائمة البريدية )دذا 81108 » نما يشجع التفاعل 
في أي وقت وأي مكانء كما يمكن توظيف غرف اللمحادثة التفاعلية 0105ه0؟ غهطء علاأأعدمعاما 
والمناقشات الجماعية المباشرة 5ومنامئع همأذكناءؤزل عصذا هه . 

ب) توفير التغذية الراجعة. تلعب التغذية الراجعة من المعلم إلى الطالب ومن 
الطالب إلى المعلم وبين الطلاب أنفسهم دورا مهما ف تفعيل عملية التفاعل والتواصل بين 
المشاركين في التعليم عن بعد. ولذا ينبغي أن تعنى عملية التصميم التعليمي في اتخاذ 
الاحتياطات اللازمة لتوفير تغذية راجعة فورية وسريعة وفعالة لأن المتعلمين عن بعد ليس 
لديهم الإمكانية ولا الوقت للاتصال الشخصي بأقرانهم ومدرسيهم. ويمكن توفير التغذية 
الراجعة بأساليب متنوعة حسب إمكانات المؤسسة التي تقدم هذا النوع من التعليم. أيسر 
هذه الأساليب - وأقلها فاعلية - البريد العادي. كذلك يمكن توظيف الاتصال الباتفي 
حيث يخصص المدرس ساعات محددة لاستقبال المكالمات الباتفية 26م 1أأهء ©5مطام من 
المتعلمين عن بعد ؛ كما يمكن توفير أجهزة الفاكس في مواقع التعليم عن بعدء حيث يمكن 
اشتراكها في المعلومات المرتبطة بالأنشطة التعليمية ؛ أما البريد الإلكتروني 0811© » فيعد 
إضافة إيجابية جدا للتعليم عن بعدء حيث يمكن إجراء المناقشات الجماعية وتنفيذ المشاريع 
الدراسية المشتركة بين مواقع التعليم عن بعد» وهنا يمكن الاستجابة لتساؤل الطالب بأسرع 
وقتء أو تحديد وقت معين من كل أسبوع للاستجابة »دناهط 71:03 » أو استخدام حساب 
بريد إلكتروني منفصل خاص بواجبات الطلاب حتى لا تختلط هذه الواجبات مع بريد آخر 
[4؟":ء.ص8/].كذلك يمكن وضع موقع على شبكة الحاسوب 116و حيث يمكن للمدرس 
فتح صفحة الطالب وإعطاء تغذية راجعة خاصة أو إعطاء تغذية راجعة عامة موجهة لكل 
الطلاب» ويمكن الحافظة على سرية التغذية الراجعة من الطالب إلى المدرس عند توافر 
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حساب فردي للطالب 35590:0م » ووضع بريد إلكتروني خاص يستخدمه الطالب 
لإرسال تغذية راجعة للمدرس» أو استخدام نموذج معين في الشبكة الحاسوبية :1656م 
ع8 10136 ترسل بوساطته رسالة كبريد إلكتروني إلى حساب المدرس [78,: ص4 1] . 

ج) التعلم من خلال مواقف. إن كثيرا من النقد الذي يوجه إلى أساليب التعليم 
التقليدية أنها تقدم الخبرات التعليمية مفصولة عن الخبرات الحقيقية ما يقلل من فرصة نقل 
التعلم الصفي إلى المواقف الحقيقية التي ستطبق بها المعرفة. ويمكن تفادي ذلك في تصميم 
برامج التعليم عن بعد من خلال تقديم الخنبرات على هيئة مشكلات أو مواقف يمكن 
استخدامها لحفز الحهود التعاونية بين المدرسين والطلاب في عملية استحضار المعلومات 
وبناء المعرفة. ويسمى هذا النوع من التعليم بالتعليم الراسخ و لاع ناماكمز لعرمطءمة أو التعلم 
من خلال مواقف 163:0128 5102160 » حيث يعتمد بناء المعرفة الجديدة على انغماس المتعلم 
في موقف أو سياق تعليمي هادف من خلال بيئة محاكاة ؛ فعلى سبيل المثال » يمكن للطلاب 
تقديم أبحائهم ومناقشتها من خلال مؤتمرات بحثية افتراضية 5ععمع217معهاء1 21لككا 
بوساطة التقنيات التفاعلية التزامنية أو اللاتزامنية[ 5 7 )ص ص١‏ 20 07] . 

د) المسئولية الشخصية. شاع مؤخرا مفهوم التحول في دور المدرس من الممون 
الرسمي للمعرفة إلى مصدر يستشيره الطلاب أحيانا وفي أحيان أخرى يصبح هو الطالب 
الذي يتعلم من الآخرين. وبالرغم من عدم وجود دليل كاف يدعم أهمية مفهوم تحكم 
المتعلم وتحمله مسؤولية تعلمه؛ إلا أن هناك ما يشير إلى أن إعطاء المتعلم حرية ومسؤولية 
أكبر في تعلمه يحفزه ويساعد على تفريد التعليم ؛ ولبذا فإن توظيف هذا المفهوم في التعليم 
عن بعد يتطلب استخدام استراتيجيات تعليمية مثل دراسة الحالة وأداء الواجبات في 
مجموعات صغيرة واستخدام خدمات المعلومات التفاعلية الفورية وغيرها لتفعيل دور 
المتعلم ومسؤوليته في التعلم [4 ١‏ ص١‏ 5]. 

ه) الحافز. يلعب الحافز دورا مهما في المواقف التعليمية التي يضطلع الطالب بها 
بمسؤولية أكبر في التعلم خصوصا في المواقف التعليمية التي تعتمد على استخدام التقنية 
بكثافة مثل التعليم المعتمد على الحاسوب والتعليم عن بعد إن أحد مبادئ التصميم 


التعليمى المشتقة من النظرية البنيوية 0500211191550 هو توفير سياق تعليمي هادف يدعم 
الحفز الذاتي والتعلم الذاتي. ويعد الحافز متغيرا ضروريا خصوصا في المواقف التي يقل فيها 
التفاعل المباشر بين المدرس والطالب كما في حالة التعليم عن بعد [5 7 .ص١‏ 9] . 

و) تعزيز البعد الإنسان للتعليم عن بُعد. يعلق سبتزر :26اام5 عند مناقشته أسباب 
عدم انتشار التعليم عن بُعد برغم النجاح الذي حققه بالقول: "إن الإجابة تكمن في التركيز 
على الأوجه التقنية للتعليم عن بعد وفشلنا في الانتباه بما بكفي للأوجه الإنسانية»" 
ويواصل : إن التعليم عن بعد له بعد تقني بالتأكيد» ولكننا كثيرا ما نغفل بعده الأخر وهو 
البعد الإنساني أو الاجتماعي ؛ إن النجاح في النهاية يعتمد على اهتمامنا بكلا البعدين. 
وحيث تتيح الإمكانات الخحالية لتقنيات الاتصال المعتمدة على الحاسوب فرصا كبيرة لدعم 
مستويات وأنواع مختلفة من التفاعل الاجتماعي بين المشاركين في التعليم عن بعد ئما يعني 
إمكانية تعزيز البعد الإنساني للتعليم عن بعد ووضعه في الاعتبار عند التخطيط لبرامج 
التعليم عن بعد. ويمكن تبين أهمية هذا الجانب فيما ذكره ديماركووليستر فصة مععددرء2 
“»اةانآمن أن أغلب مشاريع التعليم عن بعد التي فشلت لم تكن التقنية سببا لتفسسير 
الفشل» وأن من أهم عوامل نجاح المشاريع التقنية هو التفاعل الإنساني الجيد بين المشاركين 
[١؟ءص"07].وبناء‏ على خبرته في التعليم عن بعد التي استمرت عشرين عاماء يحدد 
سبتزر 11267م9بعض المبادئئ التي تساعد على تعزيز البعد الإونساني لبرامج التعليم عن بعد 
ومن أهمها .7١[‏ ص 00]: 

- التركيز على المتعلم واعتباره مستهلكا ينبغي معرفة ماذا يريد رغبة في إرضائه 
كما تفعل الشركات لتحقيق رضى المستهلك؛ وهذا يعني أن يكون للمدرس والطالب 
صوت في تخطيط مشاريع التعليم عن بعد. 

- التأكد من حيازة المتعلمين للمهارات التقنية المطلوبة لاستخدام تقنية معنية. 

- توفير مساندة فنية كافية» عند الحاجة إليها بسبب المشكلات الفنية التي كثيرا ما 
تحدث 2 وإذا لم تحل بسرعة ستسبب إحباطا للمتعلم. 


متغيرات التصميم التعليمي و 


- تيسير سبل الاتصال المنتظم بين المشاركين في التعليم عن بعد ودعم فرص 
التفاعل الجماعي في مراكز الدراسة الحلية. 


السؤال الرابع: ماالمتغيرات الاقتصادية المرتبطة بعملية التصميم التعليمي لبرامج التعليم عن بعد؟ 

تتطلب مشاريع التعليم عن بعد دعما ماليا يختلف حجمه باختلاف حجم 
المشروع ومكوناته والتقنيات المستخدمة فيه وعدد المستفيدين منه... إلخ. وتمثل تكلفة عملية 
تصميم مواد التعليم عن بعد جانبا كبيرا من هذا الدعم» ولذا فإن حساب تكلفة هذه 
العملية ينبغي أن توضع في الاعتبار في مرحلة مبكرة من مراحل تخطيط المشروع.ففي 
الجامعة البريطانية المفتوحة مثلا يستغرق إنتاج المقرر الذي يحتاج إلى 45٠‏ ساعة عمل من 
الطالب حوالي ١‏ شهرا مما يعد مكلفا جدا ما لم يستخدم من قبل عدد كبير من المتعلمين 
[79.ص”87]. لكن مناقشة تكلفة إنتاج مواد التعليم عن بعد لا ينبغي أن تتم بمعزل عن 
بعض المتغيرات المهمة مثل التفاعل مع المتعلمين وعددهم. فنظام التعليم عن بعد الذي 
يتصف بتوزيع واسع لمقرر معين أو إعادة استخدام منتظمة لمواد أنتجت سابقا يمكن أن 
يؤدي إلى خفض كبير في معدل التكلفة لكل طالب عن معدله في النظام التقليدي. ولكن 
المشكلة في هذه الحالة إما أن يقل التفاعل بين المدرس والمتعلمين أو تزداد تكلفة هذا التفاعل 
[17.ص١1].‏ لكل ذلك؛ أكدت كثير من الدراسات على وضع المتغيرات الاقتصادية 
التالية (الشكل رقم ) في الاعتبار عند التخطيط لبرامج التعليم عن بعد [9. ص ص 86- 
8 ؛, ص ص 77-11 4 141 .ص ص9١171-1‏ ؛ 16ء ص ص 017-01]. 

-١‏ تكلفة تصميم مواد التعليم عن بعد الخاصة بوضع مواصفات هذه الموادء 
وهي عملية يشترك فيها خبراء المواد الدراسية ومصممو التعليم والمؤلفون وغيرهم. 

١‏ - تكلفة تطوير (إنتاج) مواد التعليم عن بعد التي يدخل ضمنها المواد الخام 
والأجهزة والتسهيلات المطلوبة للإنتاج.ويشارك في هذه العملية أفراد ذوو تخصصات مختلفة 
مثل المحررين ومعدي النصوص الفنية والمصورين ومنتجي الصوت والفيديو وبرامج 
الحاسوب وغيرهم. 


ات 
١‏ 


الشكل رقم 4. المتغيرات الاقتصادية المرتبطة بعملية تصميم برامج التعليم عن بعد 


3 


إن حساب تكلفة وقت الجهد البشري لتصميم وإنتاج مقرر معين ]05 123007 يعد 
أمرا صعباء ويعتمد ذلك على نوع الوسائط التعليمية المستخدمة وأسلوب تصميم المقرر 
وإنتاجه. وكما يشاهد من جدول رقم ١‏ يتطلب إنتاج ساعة واحدة من الدراسة عددا معينا 
من ساعات العمل الأكاديمي [79. ص 9 7]. 


جدول رقم .١‏ ساعات العمل الأكاديمي المطلوبة لإنتاج ساعة واحدة من التدريس بوسائل منوعة 


ساعات العمل الأكاديمي الوسيلة 
21 الحاضرة 
1-7 تدريس بالمريق 
١٠١‏ محاضرات بأشرطة الفيديو 
70-٠‏ وسائل سمعية بصرية 
ا كتب دراسية 
0 التعليم بوساطة الحاسوب 


متغيرات التصميم التعليمي - 


كذلك تتأثر تكلفة إنتاج المقررات بالطريقة المستخدمة في تقسيم المقرر إلى وحدات 
نسقيةء فكلما كانت هذه الوحدات أصغر (تستغرق وقتا أقل لدراستها) أمكن كتابتها 
بوساطة واحد أو اثنين من الأكاديميين» وهذا يقلل من التفاعل بين عدة أفراد ما يؤدي إلى 
اختصار زمن الإنتاج وبالتالي تقليل التكلفة[1794. ص87]. 
*- التكلفة المستمرة :605 0880188 لإعادة التصميم والإنتاج بغرض التعديل أو 
التحسين أو تصميم مقررات جديدة إضافة إلى عملية النسخ المتكررة لمواد التعليم عن 
بعدء لأن عملية التصميم لا تدم مرة واحدة وتنتهي» نظرا للتغيرات المستمرة في سوق 
العمل والتطورات العلمية نما يفرض تجديدا مستمرا في المناهج. 
- تكلفة التوصيل : ويقصد بها تكلفة نقل المواد التعليمية إلى المتعلمين, وهذه 
يمكن أن تكون بثا تلفازيا أو إذاعيا أو اتصالات هاتفية أو شبكات حاسوب أو بريدا. كذلك 
تشمل التكلفة الفنيين المسؤولين عن الأجهزة. 
- تكلفة المساندة التعليمية : وتشمل هذه التكلفة ما يأتي [79. ص :]٠١‏ 
- تكلفة تصحيح واجبات المتعلمين بوساطة المدرس المساعد :0انا). 
- تكلفة التدريس وجها لوجه» حيث تقدم بع مؤسسات التعليم عن 
بعد وقتا للتدريس وجها لوجهء وهذا يعني تكلفة المدرس المساعد بالنسبة 
لمصروفات السفر ووقت التدريس والأجهزة والمواد المطلوبة للتدريس. 
- تكلفة الاتصالات الباتفية والمؤتمرات السمعية. 
- تكلفة الاتصال بوساطة مؤتمرات الفيديو»ء وتشمل تكلفة الأستوديو 
المركزي بما فيه من مدرسين وفنيين» وتكلفة موقع الاستقبال الذي يشمل أيضا 
منسق الموقع» وتكلفة البث والإدارة. 
السؤال الخامس: ما المتغيرات الإدارية الفعالة لإدارة عملية التصميم التعليمي لبرامج التعليم عن 
بعد؟ 
تحتاج المشاريع التربوية صغيرة كانت أم كبيرة إلى إدارة» وكلما كبر حجم المشروع 
التربوي وازداد تعقيداء ازدادت الحاجة إلى الإدارة . وبغض النظر عن حجم مشروع 
التصميم التعليمي؛ تظل الإدارة هي العامل الحاسم للنجاح :,7١1[‏ ص”15]. 


5 بدر بن عبدالله الصالح 


إن طبيعة عملية التصميم التعليمي تحتاج إلى إدارة توفر المعلومات الضرورية 
للتحكم والتوجيه؛ ويمكن أن تتضمن هذه الإدارة الفئات التالية (شكل رقم 5 التي تمثل 
ميدان الإدارة في مجال تقنية التعليم [1؟5» ص ص :]10-1٠١‏ 

-١‏ إدارة المشروع : وتشمل التخطيط والجدولة والتحكم بوظائف التصميم 
إضافة إلى ميزانية المشروع. 

"- إدارة المصادر: إدارة المصادر البشرية (أعضاء فرق التصميم والإنتاج .. إلخ) 
والمادية بما فيها الوقت والتسهيلات وتقنيات الإنتاج مثل تقنيات الطباعة والحاسوب... إل. 

'- إدارة نظم التوصيل : وتشمل تخطيط ومراقبة نظم التوصيل والتحكم بهاء 
وهي مزيج من وسائل وطرق نقل التعليم إلى المتعلمين عن بعد. 


شكل رقم ه. المتغيرات الإدارية الفعالة لإدارة عملية التصميم التعليمي لبرامج لتعليم عن بعد 


4- إدارة المعلومات: وتشمل عمليات التخطيط والمراقبة والتحكم بتخزين 
المعلومات ونقلها أو معالجتها. 

0- إدارة الجودة: يستقطب مفهوم الجودة و إدارتها اهتماما متزايدا في قطاع 
الصناعة والأعمال. ويرى بعض التربويين أهمية توظيف هذا المفهوم في التربية لتحقيق 
رضى المتعلمين [١5؟,»‏ ص 9]. 

إن الفكرة الرئيسة وراء علم الجودة 516506 «زاذاهدن الذي يعرّفه سالزبري بأنه 
تطبيق التفكير النظمي 086 فءلهنط) «عاكلرة في إدارة المنتجات والخدمات بغرض تحقيق رضى 
العميل في أول مرة وكل مرةء" هي أن التحكم بالجودة يمكن تصميمه في كل عملية تحدث 
في المؤسسة» وبدلا من التفتيش عن الجودة في النهاية يمكن تحسين العمليات باستمرار 
لضمان نتائج أفضل في كل مرة» مما يوفر أساسا لتوجيه الصرف إلى العمليات المتميزة 
بالكفاءة ووقفه عن العمليات الأقل كفاءة »,7١[‏ ص؟97]. 

إن كثيرا ئما يتطلبه ضمان جودة العمليات والمنتجات تؤكد عليه عملية تقنية 
التعليم في تصميم مواد التعليم سواء كانت للتعليم عن بعد أو للمواقف التقليدية: 
فالتقويم المستمر يوفر معلومات (تغذية راجعة) تستخدم لاتخاذ قرارات التصحيح والتحكم 
والتوجيه ؛ وهي بهذا تنسجم مع تعريف فريمان 5766:30 لجودة تطوير التعليم ' طريقة 
لضمان أن المادة المنتجة تتوافر بها العناصر والمميزات المطلوبة» أي أنها تتوافق مع المقاييس 
المرسومة من أجل تحقيق البدف الذي أعدت من أجله' [77, ص ”7]. ويذكر الكيلاني 
بعض معايير الجودة في تصميم التعليم عن بعدء مثل صلاحية المنتج وإرضاء الدارسين 
وملاءمة الأهداف و فاعلية التعليم» وهذا يتطلب معرفة خصائص المتعلمين وعلاقة ذلك 
بالمنهج وتصميم تعليم فعال وإجراء تقويم مستمر. كذلك يعرض الكيلاني نموذج أدريانو 
وذخ كإطار عمل لتحقيق الحودة ودجها في عملية تطوير مواد التعليم عن بعد وهو 
يشبه نمادج د تصميم التعليم [”ء ص 1]. 

إنانقلة المعليم كاسلوب تيلح ل ميدع للعاتمد توفر لاوا ةلجدو 
التعليم والتعلم من خلال الوصف الدقيق لمخرجات التعلم والسلوك المدخلي للمتعلمين 
وإنتاج التعليم وتجربته ميدانيا وتحسينه لضمان فاعليته وكفاءته في تحقيق الأمداف 


2 بدر بن عبدالته الصالح 


واستخدام اختبارات محكية المرجع 16515 7وزه ]لم واختيار أفضل الطرق والتقنيات لتنفيذ 
العملية التعليمية وتقويم أداء المتعلمين وأداء النظام التعليمي بغرض جعله أفضل في المرة 
القادمة [9٠7؟,‏ ص58 .])١‏ 

بهذا الأسلوب؛ فإن تقنية التعليم هي عملية علمية لتحسين منتجات التعليم عن 
بعد. إن تقنية التعليم في تطورها خلال الثلاثين سنة الماضية ؛ استخدمت أساسا لتطوير 
منتجات تعليمية مثل المواد المطبوعة والبرامج التلفازية وبرامج الحاسوب... إلخ. وأشارت 
هذه الأبحاث والخبرة العملية إلى أن المواد المطورة بوساطة عملية التصميم التعليمي كانت 
فعالة جداء لأن هذا المواد اختبرت فعليا مع عينة من المستفيدين ونقحت عدة مرات من 
خلال حلقة التقويم التكويني حتى تم التأكد من فاعليتهاء أي أنه فقط بعد أن تثبت 
صلاحية المواد تحصل على القبول وإلا فإنها تستبعد »7١[‏ ص189]. 

وعلى أية حال؛» ينبغي وضع نظام الجودة ومعاييرها وآلية لقياس مدى مطابقة 
المدخلات والعمليات والمخرجات في عملية التصميم التعليمي مع هذه المقايبس ؛ أي تحديد 
الأداء الفغال لكل عملية أو نشاط أو إجراء وتقويم الجودة بشكل مستمر [57 : ص١ .]١‏ 
إن تحسين الجودة هو نشاط معلوماتي مكثشف» ولذا تكتسب إدارة المعلومات في التصميم 
التعليمي وتحليل هذه المعلومات أهمية كبيرة لتوجيه الإجراءات التصحيحية لتحسين الأداء. 


خلاصة وتوصيات 
تناولت هذه الدراسة متغيرات التصميم التعليمي المؤثرة في نجاح برامج التعليم عن 
بعدء وأوضحت أنها تلعب دورا حاسما في هذه البرامج. ورغم اختلاف أساليب تصميم 
التعليم عن بعدء إلا أنها تؤكد على عملية تقنية التعليم في توظيف مبادئ التصميم 
التعليم عن بعد وإنتاجها واستخدامها وإدارتها وتقويمها. وإذا كان التعليم عموما يحتاج 
إعدادا وتخطيطا منظمين» فإن هذه الحاجة تزداد أهمية في حالة التعليم عن بعد نظرا 
لخصائصه التي تميزه عن التعليم التقليدي. 


إن ظاهرة انتشار التعليم عن بعد تؤكد على ضرورة النظر بجدية إلى متطلبات 
الدور الجديد الذي ينبغي على المؤسسات التعليمية في البلاد العربية الإيفاء بها لتوظيفه 
بنجاح في خططها التعليمية. فهذا النوع من التعليم ليس استخدام التقنية فقطء كما أنه لا 
يعني ببساطة تحويل مقررات تقليدية إلى مقررات للتعليم عن بعد فسماته الخاصة تتطلب 
تعليما مصمما بعناية فائقة» ووسائط تعليمية مناسبة؛ وتقنيات توصيل تفاعلية تلبي 
حاجات المتعلمين عن بعد. كما يتطلب تغييرا في السياسات التعليمية» إضافة إلى تغيير في 
أدوار المدرس وفي مقدمتها أن يكون لديه الاستعداد النفسي والعملي لتوظيف وقت وجهد 
كبيرين في إعداد المادة قبل بدء التدريس بفترة كافية » والاتصال مع المتعلمين بقنوات غير 
تقليدية وتوفير أنواع مختلفة من التفاعل والتغذية الراجعة وتطبيق أساليب مغايرة في 
التدريس والتقويم. 

فيما يأتي بعض التوصيات المقترحة لدعم عملية تصميم مواد التعليم عن بعد 
والدراسات المستقبلية في الجال. 


١‏ - معايير تصميم برامج التعليم عن بعد وتقويمها 
بناء على تحليل الدراسات السابقة والدموذج المقترح في هذه الدراسة (ص7١)‏ 
بضرورة مراعاتها من قبل مصممي هذه البرامج عند تصميمها وتقويمها: 


١‏ - مدى توافر الخصائص التالية في تقنيات التعليم عن بعد: الإتاحية والمرونة 
والتفاعلية والحضور الاجتماعي والواصلات المناسبة وملاءمتها لخصائص المستفيدين 
وطبيعة مقررات التعليم عن بعد والتكلفة . 

* - مدى توافر عنصر التفاعل بين المعلم والطالب وبين الطالب ومواد التعليم 
عن بعد وبين الطلاب أنفسهم . 


بدر بن عبدائله الصالح 


5 - مدى توافر عنصر التغذية الراجعة من المعلم إلى الطالب وبين الطلاب 
أنفسهم. 

ه - مدى توظيف أساليب التعلم التي تدعم مفهوم تحكم المتعلم وتحمله مسؤولية 
تعلمه مثل التعلم المعتمد على حل المشكلات والمشاريع ودراسات الحالة. 

١‏ - مدى توظيف استراتيجيات وأدوات دعم التفاعل في برنامج التعليم عن بعد 
مثل التعلم التعاوني واختيار التقنيات التفاعلية ... إلم. 

١‏ - مدى توفير سياقات تعليمية هادفة لدعم الحفز الذاتي والتعلم الذاتي لدى 
المتعلم عن بعد. 

8 - مدى دعم البعد الإنساني لبرنامج التعلم عن بعد من خلال ملاءمة البرنامج 
لحاجات المتعلم عن بعد وتوفير المساندة الفنية والتفاعل في مراكز الدراسة ا حلية. 

9 - مدى مراعاة تجريب برنامج التعليم ععن بعد واختباره بغرض تحسينه ورفع 
مستوى فاعليته وكفاءته. 

٠‏ - مدى مراعاة العوامل المرتبطة بتكلفة عملية تصميم برنامج التعليم عن بعد 
بما في ذلك تكلفة التصميم والإنتاج والتوصيل والمساندة الفنية والتعليمية والتكلفة المستمرة. 

١‏ - مدى توظيف أساليب إدارية فعالة في إدارة برنامج التعليم عن بعد وإدارة 
نظم التوصيل والمصادر والمعلومات والجودة بغرض اتخاذ القرارات التصحيحية المناسبة. 


١‏ - توصيات لدعم عملية تصميم مواد التعليم عن بعد 

- توظيف التصميم التعليمي المنظم في تطوير مواد التعليم عن بعد بما في ذلك 
استخدام أدو ات تقنية التعليم مثل نماذج التصميم التعليمي ونماذج اختيار التقنيات وتحليل 
المهمة و الأهداف الإجرائية والتقويم التكويني. 

- اختيار تقنيات التعليم عن بعد بعد دراسة متأنية لجميع المتغيرات المؤثرة في قرار 
اختيارها وتبنيهاء لما لهذا القرار من انعكاس على نوع التعليم والتفاعل والمهارات التقنية 
المطلوبة من الطلاب والمدرسين والإدارة والصيانة... إلخ. 


- توظيف أساليب التفاعل الجماعى بين المتعلمين عن بعد من خلال أساليب 
التعلم التعاوني والتقنيات التفاعلية المناسبة. ١‏ 

- وضع المتغيرات الاقتصادية المرتبطة بتكلفة عملية التصميم التعليمي لمواد 
التعليم عن بعد بما فيها التكلفة المستمرة لبذه العملية في الاعتبار في مرحلة مبكرة من 
مراحل تخطيط مشروع التعليم عن بعد. 

- بما أن تنفيذ التوصيات السابقة الخاصة بتوظيف عملية التصميم التعليمي المنظمة 
تتطلب كفايات في مجال التصميم التعليمي لذا ينبغي : 

توفير برامج مناسبة لتدريب وتأهيل مصميمي مواد التعليم عن بعد 

سواء من خلال الدراسة النظامية أو من خلال ورش عمل » إضافة إلى تأهيل 

العاملين في برامج التعليم عن بعد من اختصاصيي إنتاج برامج التلفاز والفيديو 

والصوت والحاسوب في البلاد العربية تأهيلا تربويا وعمليا في مجال التصميم 

لايم لدعم ادا الصعيم يرامع التعليم عن بعاد وتعييز التداهع يتهم وبين 

الأكاديميين المشاركين في تصميم وسائط التعليم عن بعد . 

توفير برامج تدريب مناسبة في مجال تصميم التعليم عن بعد لأعضاء 

هيئات التدريس ف المراحل التعليمية المختلفة ودعمها ماديا وفنيا لحشد التأييد 

والمؤازرة لبرامج التعليم عن بعد وتوسيع قاعدة قبولها وانتشارها وتبنيها لمقابلة 

حاجات التعليم ومشكلاته في البلاد العربية. 

- تشجيع التعاون بين المؤسسات التعليمية والقطاع الخاص في صناعة البربجيات 
لإنتاج وسائط التعليم عن بعد. 

- طبع التعليم عن بعد في البرامج القائمة أو تلك التي يخطط لبا بالطابع الإنساني 
والاجتماعي » من خلال توفير المساندة التعليمية للطلاب في مراكز الدراسة امحلية» وزيارة 
هذه المراكز وتوفير التغذية الراجعة الفعالة بغرض توثيق الروابط بينهم وبين مؤسساتهم 
التعليمية. 


*- توصيات لدراسات مستقبلية 

- دراسة اتجاهات أعضاء هيئات التدريس في المراحل التعليمية المختلفة نحومدى 
استعدادهم لتغيير أدوارهم التقليدية والا نخراط في برامج تدريبية في مجال التعليم عن بعد. 

- بحث طرق زيادة التعاون وتشجيعه بين المتعلمين عن بعد من جهة وبينهم وبين 
الملدرسين من جهة أخرى. 

- إجراء دراسات تقويمية للتدريس المباشر عن بعد بوساطة الحاسوب ء بما في ذلك 
محاسن ومساوئ هذا النوع من التعليم وأساليب التدريس المناسبة وفاعليتها وكفاءتها. لأن 
الاتجاهات المعاصرة في مجال التعليم عن بعد والعديد من الدراسات في الوقت الحاضر تشير 
إلى أن الاتصالات المعتمدة على الحاسوب 3200812108وء 1001260 #عانام010» ستكون 
أساس تقنيات التعليم عن بعد في المستقبل القريب والبعيد خصوصا وأن مفاهيم الجامعة 
الافتراضية والتعليم الافتراضي وغيرهما بدأ توظيفها فعليا في التعليم عن بعد. 

- إجراء دراسات حالة لبعض التجارب العالمية الناجحة في مجال التعليم عن بعد 
وتكييفها لمشكلات التعليم عن بعد في البلاد العربية. 

- إجراء دراسات لتحديد العوامل الفعالة في تصميم مقررات التعليم عن بعد 
لنظم التعلم التفاعلية. 

- إجراء دراسات لمقارنة أثر التفاعلات الفردية و الجماعية على تحصيل المتعلمين 
عن بعد واتجاهات المتعلمين نحو هذه التفاعلات. 
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1015422 01 ووعءء ترك عط) عستاعء1لى4 دعلطدتعد/٠‏ سعلوء12 لدسمتاء نتاكم] 
1015 621011نال ]1 


طعلود5 -لللة .4 مع8320آ] 


دك منلءل! أوددهةعنائس] أن أدءد ناور (] ,«وككعزن<2]آ ادرهاكاىى لم 
بو زو عنة درل لباوك عاط ,نوعط إن عو ءأأه ,نروهأه:لء7 


531ل 08ألع أوعل 01 ؤؤ5ع506م عطا ,00ل أدعنالع ععمةأكتل لعدوع:200 أهطا 5ع1لناذ مقتط هعم لإمقدد 01 عألمد مآ أعقناوط4 
برع الع د مه لععقط لعصضعوطه كا از ,بعرم رمع طارياط ممتتصع 21 طعناممء لعلااع أمم كقبا 12[5,ع221 20 دعذزنامء زروأاقعبالء 
عم/0 خنطا صذ لعكن وعأع0امصطءع! لعقط ره كتكةطمتاء 2016 أنام ماأععزمىم موللدعتالء ععءمهأكال أقطا عقبطدرع)ئ! لعأداءر 01 
ع0 لأ عأن؟ أاكقه1) أموزة 2 5إدام أعتتابا معأدعل [2لنناءنانكانا عللةامعأاولازد 0) موأغمع)ة عل6نا طتأط؟ لملئوعنلء أو 
اعنطه وعلأطهتعةم موأذعل [002تأعناناكها بلاتأمعل1 0 أملمع2 مه هأ لعاءعن20مء كديب لإليكذ ولط رعنمأعرعط]1 .كاععزمم 
عانأهوعطذاعل 3 لعناممة ععطءعوعوعء عط ,اهمع علطا علاعتاعة 10 .5لتورع10م (0لأأوعنالء ععمقاكتل 01 و5دعععناد عطا أععأكة 
8[ 1أأ5ع088ا5 لقة ,كاأنادع؟ ؟(عط) 12128أوعطاطلادك 320 5غ01ناذ كناوألاء1م عما2لالدمج +10 طع2م,صمة لاكأناوظا 
01 25165اعة/ معأدعل [1002أعنصماكما 10 260اع: كلولأدعنان لأعجدعوعء, 1/6 0عودع:200 لإلناد عط1 .70261005عللممععع 
معادعل عط ابره نعدء 10 اع5000 0م أوعوعلاد 2 لأونوئط طاتط الدعل كقط 12251 عط7 .كطتهيومىم وملغوعلالء ععصقادال 
ع1 .(100 2 ناأولاء لقة 2103 امعلء أملط ا العرممماع/لع0 ,مع أدعل ركاكلا|2همة) كعكقطم 20 04 لعأذتكهممه علط ذوعءمهم 
ا 10115) 822 ركعاع010ص1أءء) 3)100عنالء ععاتقاكتل 01 صقوأاءعاء5 0) لع)داع؟ د5أءأطهاعدنا طائيا الدعل 1005)كعنان أناه؟ ععللن 
عط أقطا لعلناعوم لإليدد عط1] .ذوعء10م موادعل [1002اءنتاكما عط 01 الع17ء038ئ2ل2 لله أذمء للكة زوممتأدعبالء ععداكلل 
ععهقاذال عط ]0 ععهاذ لإأتدع 28 )2 25106201097مك مم1 لععلها ع6 أكناده 5عأطقامة/ا موتوعل أهممتاءتماكما 
1لمجة عط أكناته 202621215 211098عيالء ععضةأولل عمتموزوعل 10 ووععم,م علأدلمعاكلاد 2 أهطا لمة أععزوم 

لعلنااعض1 ععه 5ع1لنا5 عونالة لهمة مطأكعل 21 0عأذلاد 01 ذوعع10م 2 01201108]م 101 0035 1غة لمع تمع ]1 


جلة جامعة ا للك سعود » م 5١؛‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 96-147 (11717ه/7١١٠م)‏ 


اثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في نمو المعرفة المهنية لعضو هيئة التدريس 
في كلية التربية بجامعة أم القرى في مكة المكرمة 


أستاذ مساعد » قسم ا مناهج وطرق التدريس» كلية التربية » جامعة ا ملك سعود, 
الرياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١1/١١/1570١هه؛‏ وقبل للنشر في 171/7/6١ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في نمو المعرفة 
المهنية لعضو هيئة التدريس في كلية التربية يجامعة أم القرى في مدينة مكة المكرمة. وفي ضوء أهداف 
الدراسة تم تحديد أسئلتها ومصطلحاتها وحدودهاء وللإجابة عن أسئلة الدراسة اتبعت الباحثة المنهج 
الوصفي التحليلي عن طريق إعداد استبانة ذات خمسة محاور و؟1 عبارة تم تطبيقها بعد أن تم حساب 
صدقها والتأكد من ثباتها. ولتحليل النتائج إحصائيا استخدمت الباحثة مربع كاى (كا') وتحليل التباين 
الأحادي واختبار 'ت". وأسفرت الدراسة عن النتائج التالية : 

-١‏ للمؤتمرات التربوية لإعداد المعلم أثر في نموالمعرفة المهنية لعضو هيئة التدريس في جوانب 
إعداد المعلم, والأدوار المتوقعة من المعلم» وأصول البحث العلمي ومهاراته. 

؟- ضعف أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في نمو المعرفة المهنية لعضو هيئة التدريس في مجال 
الحاجات التدريبية للمعلم» وفي معرفة الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة. 

*- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات أعضاء هيئة التدريس حول أثر المؤتمرات 
التربوية لإعداد المعلم في نمو المعرفة المهنية لعضو هيئة التدريس وف المتغيرات الدرجة العلمية» والعمرء 
وعدد سنوات الخبرة» والجنس. 

5 - إن أهم الصعوبات التي تواجه عضو هيئة التدريس عند المشاركة في المؤتمرات التربوية أو 
حضورها هي : صعوبة الحصول على نسخ من بحوث المؤتمرات؛ ومعرفة موعد المؤتمرات في وقت متأخر, 
وتأخر وصول النشرات التفصيلية للمؤتمرات: وعدم معرفة مصير توصيات المؤتمرات. 


بم لطيفة صالح السميري 


وفي ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثة بتخصيص المؤتمر التربوي القادم لإعداد عضو هيئة 
التدريس وتطويره؛ والإعلان المبكر عن موعد المؤتمّر التربوي وتعليماته» وتكوين لجنة لتقويم أعمال 
المؤتمرات التربوية وأخرى لتابعة توصياته. 


المقدمة 

يعتبر تطوير المعلم الجامعي الخطوة الأولى في تطوير التعليم الجامعي ؛ لأن العنصر البشري 
أساس كل تطوير» والتطوير قضية حتمية تجعل الجامعة وغيرها من المؤسسات التربوية أمام 
متطلبات عدة للتطوير» فالمعرفة تزداد يوما بعد يوم ؛ ومعدل تطور التقنيات العلمية سريع 
فالتقنيات العلمية عامة والتعليمية خاصة تتجدد بصفة مستمرة » كما يزداد عدد الطلاب مع 
ازدياد متطلباتهم العلمية والاجتماعية وكل هذه المتطلبات دواع أساسية للتطوير. 

وأصبح مو المعرفة المهنية لمعلم الجامعة مطلبا تربويا من أهم متطلبات إعداد عضو 
هيئة التدريس وتطويره في الجامعات » فمرحلة الجامعة هي مرحلة التخصص ف الجالات 
العلمية والإعداد للحياة العملية» والمعلم الجامعي هو المسؤول الأول عن تخطيط أي بناء 
معرفي لطلاب الجامعة وتنفيذه» فإعداد البرامج التعليمية وحسن تنفيذها من أهم وظائف 
معلم الجامعة ؛ لذا ينبغي أن يكون المعلم الجامعي غزير العلم» متجدد المعرفة بصورة 
مستمرة» يلاحق كل جديد في مجال تخصصه. وف الثقافة العامة[١‏ » ص”], فهو مصدر 
من مصادر المعرفة بالإضافة إلى مهماته الأخرى باعتباره معلما يتفاعل مع متعلمين لبم 
خصائص غو محددة, ونمثلا للمجتمع » ومسؤولا عن تنمية قيمه واتجاهاته والمساهمة في 
حل مشكلاته :١7[‏ ص 85]. 

ومن وسائل تطوير معلم الجامعة علميا ومهنيا عقد المؤتمرات التربوية الخاصة بإعداد 
المعلم وتطويره؛ فالمؤتمرات التربوية مصدر لتعلم معلم الجامعة وتوسيع دائرة معرفته كما 
انها تساعد على نمو معرفته المهنية وترفع من كفاءاته التعليمية » وهي مجال خصب للبحث 
العلمي ومهاراته حيث تقدم من خلالها العديد من الدراسات والبحوث العلمية؛ ثم 
تعرض وتناقش. كل ذلك يساعد على رفع مستوى عضو هيئة التدريس» وإذا كان المؤتمر 
مؤتمرا عالميا يمجمع أكبر عدد من المشاركين من مختلف الدول؛ فإن المؤتمر سيحقق مطلبا 


- 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم ىق 


تربويا مهما وهو تبادل الآراء والخبرات بين العلماء والمفكرين عالميا1”, ص ]!١9‏ ؛ ونظرا 
ما لتبادل الآراء والخبرات من أهمية في رفع مستوى التعليم الجامعي عامة» ورفع مستوى 
معلم الجامعة خاصة» فقد اهتمت الجامعات وغيرها من المؤسسات التربوية بإقامة المؤتمرات 
في رحابها أو إرسال منسوبيها للحضور والمشاركة في المؤتمّرات خارج البلاد. 

وقد أقيمت كثير من المؤمرات والندوات العلمية الخاصة بالمعلم مثل : ندوة عضو 
هيئة التدريس في الجامعات العربية المنعقدة في جامعة المللك سعود من ١5‏ إلى 
7 هالموافق 77 /75-17/ 1987/7م [14» وندوة إعداد المعلم بدول الخليج 
العربي المنعقدة في الدوحة من ؛ إلى 9/١/1484م[10»‏ ومؤتمر القرن الحادي والعشرين 
المنعقد في أمريكا من 9؟/: إلى 400/0/7١ه‏ [؟. ص؛ »1٠١‏ والمؤتمر العلمي الثاني 
لإعداد المعلم: التراكمات والتحديات؛ الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس» 
الإسكندرية؛ ٠114ع‏ 11 والمؤتمر القومي للتطوير لإعداد المعلم وتدريبه ورعايته» الجمعية 
المصرية العامة للتنمية والطفولة بالاشتراك مع وزارة التعليم في القاهرة من ١‏ إلى ٠١‏ نوفمبر 
7 مح ل/اء ومؤتمرات إعداد المعلم المنعقدة في جامعة أم القرى في مكة المكرمة موضوع 
الدراسة. 


مشكلة الدراسة 

تهتم الجامعات بعقد المؤتمرات العلمية في كافة التخصصات بهدف تطوير عضو هيئة 
التدريس علميا ومهنيا وبالتالي رفع مستوى الجامعات والتعليم فيهاء ومن ذلك ما قامت به 
كلية التربية في جامعة أم القرى بمكة المككرمة من جهود واضحة في عمد مؤتمرات تربوية 
لإعداد المعلم. فقد عقدت ثلاثة مؤتمرات تربوية لإعداد المعلم» وأعدت لبا اللجان 
التنظيمية» وخصصت لبا الاعتمادات المالية رغبة منها في دراسة قضايا إعداد المعلم 
وتطويره؛ فما هي ثمار تلك المؤتمرات؟ وما أثرها على التطور العلمي والمهني لعضو هيئة 
التدريس؟ وما مدى مساهمتها في تطوير البحث العلمي في الكليات التربوية؟ وللتعرف 
على أثر تلك المؤتمرات في نمو المعرفة المهنية لمعلم الجامعة» واستجابة لتوصيات المؤتمرات 
التربوية لإعداد المعلم بضرورة معرفة أثر هذه المؤتمّرات على المستوى العلمي والمهني 


6ه لطيفة صالح السميري 


للمعلم الجامعي» اتجهت الباحثة لهذه الدراسة خاصة - وأنه كانت لها مشاركات في 
الحضور والتنظيم في المؤتمرات التي عقدت من قبل (عام 954؟١ه؛‏ وعام 117١ه)‏ - 
وبالرجوع إلى الدراسات السابقة التي تمت لمعرفة أثر المؤتمرات التربوية في نمو المعلم وجدت 
الباحثة أن الدراسات في هذا المجال قليلة جدا واختصت إما بتقويم المؤتمرات التربوية بشكل 
عام» مثل دراسة كاثلين «عءاطاة»ا عام ٠118م‏ [18؛ أو دراسة أثر المؤتمرات على معلم 
مراحل التعليم العام (تعليم ما قبل الجامعة) ؛ مثل دراسة كايو هآ عام 15م1] : 
وهذا تما يدعم القيام بهذه الدراسة. 


أسئلة الدراسة 

ومن العرض السابق لمشكلة الدراسة يمكن تحديدها بالأسئلة التالية : 

س -١‏ ما أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة عضو هيئة التدريس في كلية 
التربية في جامعة أم القرى في مكة المكرمة جوانب إعداد المعلم ؟ 

س 71- ما أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة عضو هيئة التدريس الأدوار 
المتوقعة من المعلم ؟ 

س7- ما أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة عضو هيئة التدريس الكفايات 
التعليمية لمعلم الجامعة ؟ 

س؛ - ما أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة عضو هيئة التدريس أصول 
البحث العلمي ومهاراته ؟ 

س 0 - ما الصعوبات التي تواجه عضو هيئة التدريس ف المشاركة في المؤتمرات 
التربوية لإعداد المعلم أو حضورها ؟ 1 

س5 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء أعضاء هيئة التدريس حول أثر 
المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم بالنظر لمتغيرات الدرجة العلمية» والعمرء وعدد سنوات 
الخبرة» والجنس؟ 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم ١ه‏ 


أهداف الدراسة 

تسعى الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية : 

١‏ - التعرف على أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم المنعقدة في كلية التربية بجامعة أم 
القرى بمكة المكرمة في نمو المعرفة المهنية لعضو هيئة التدريس في تلك الكلية. 

"- تحديد الفروق بين آراء أعضاء هيئة التدريس حول أثر المؤتمرات التربوية لإعداد 
المعلم في نمو معرفتهم المهنية من حيث الدرجة العلمية» والعمرء وعدد سنوات الخبرة ؛ 
والجنس. 

- التعرف على الصعوبات التي تواجه أعضاء هيئة التدريس عند المشاركة في 
المؤتمرات التربوية لاعداد المعلع أو خضورها. 


أهمية الدراسة 

يمكن تحديد أهمية الدراسة في الجوانب التالية : 

١‏ - تساهم الدراسة ال حالية في تحديد أثر المؤتمرات التربوية في تطور المعلم الجامعي؛ 
وبذلك تساعد الجهات الرسمية المنظمة للمؤمرات التربوية (الكليات التربوية ومراكز 
البحوث التربوية) على تقويم أعمال المؤتمرات التي تقوم بإعدادها وتنظيمها وتنفيذها. 

١‏ - تبرز الدراسة الحالية جهود كلية التربية في جامعة أم القرى في عقد مؤتمرات 
تربوية متتالية لإعداد المعلم ما يؤدي إلى استمرارية تطوير المعلم. 

“'- تهم الدراسة الحالية عضو هيئة التدريس في الكليات التربوية لأنها تتناول أثر 
المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في تطوير المعرفة المهنية للمعلم الجامعي » وبالتالي تبرز أهمية 
المشاركة فيها وحضورها. 

؛ - تقدم نتائج هذه الدراسة إضافة جديدة في محال قياس أثر المؤتمرات التربوية على 
تطوير معلم الجامعة: خاصة وأن الدراسات نادرة في هذا المجال؛ إذ إن هذه الدراسة هي 
الوحيدة التي تجرى في المملكة العربية السعودية على حد علم الباحثة. 
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حدود الدراسة 

- التعرف على أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم التي عقدتها كلية التربية في 
جامعة أم القرى في مكة المكرمة» وعددها ثلاثة مؤتمرات هي : المؤتمر الأول لإعداد المعلمين 
المنعقد عام 795١هء‏ والمؤتمر الثاني لإعداد معلم التعليم العام المنعقد عام 7١5١هء‏ 
والمؤتمر التربوي الثالث لإعداد المعلم المنعقد عام ١57١ه.‏ 

- تحديد أثر المؤمرات التربوية لإعداد المعلم على معرفة بعض الجوانب المهنية 
لعضو هيئة التدريس والتي تتناولها محاور المؤتمر وهي جوانب إعداد المعلم, وأدوار المعلم 
المتوقعة منه» والكفايات التعليمية لمعلم الجامعة» وأصول البحث العلمي ومهاراته. 

- طبقت هذه الدراسة على أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية في جامعة أم 
القرى في مكة المكرمة لمعرفة آرائهم حول أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في نمو معرفتهم 
المهنية. 

تمت إجراءات الدراسة خلال العام الجامعي 1519١/١57١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة 
المؤتمر التربوي 
هو اجتماع عدد كبير من المختصين في ميدان معين لدراسة ومناقشة موضوع محدد في 
بجال التخصص ء وقد يكون المؤتمر محليا أو إقليميا أو عالمياء وتستمر أعماله بضعة أيام. 


المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 

يقصد بها في هذه الدراسة المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم التي عقدتها كلية التربية في 
جامعة أم القرى في مكة المكرمة في المملكة العربية السعودية وهى المؤتمر الأول لإعداد 
المعلمين المنعمد في عام 1515١هء‏ والمؤتمر الثاني الإعاذاة عل الطليه العام المنعقد عام 
41 ١اهء‏ والمؤتمر التربوي الثالث لإعداد المعلم المنعقد عام ١57١ه.‏ 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم ون 


المعرفة المهنية 

التدريس في إعداده وتدريبه وتكون أساسا نظريا يرشده في عمله. وتتمثل المعرفة المهنية في 
هذه الدراسة في معرفة جوانب إعداد المعلم» والأدوار المتوقعة منه» والكفايات التعليمية 
لمعلم الجامعة , وأصول البحث العلمي ومهاراته. 


الدراسات السابقة والإطار النظري 
بعد الرجوع للدراسات السابقة في محال موضوع الدراسة والأدبيات المرتبطة بها- لم 
تظهر على حد علم الباحثة -دراسات تقيس أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم مباشرة» 
ولكن هناك دراسات لها علاقة بموضوع الدراسة وترتبط بتطوير عضو هيئة التدريس أو 
بتقويم المؤتمرات التربوية بصفة عامة. 


أولا: دراسات تتعلق بتطوير عضو هيئة التدريس 

تناولت دراسة تيم عام 1947م توضيح كيفية اختيار عضو هيئة التدريس ومعايير 
اختياره وإعداده وتطويره موضحة أهمية تطويره في الجامعات السعودية. ومن أهم النتائج 
التي توصلت إليها أن المؤهرات العلمية تربط عضو هيئة التدريس برفاقه في المهنة» 
والتخصصء والاهتمامات» وبذلك يتحقق النمو العلمي والمهني لعضو هيئة التدريس» 
ويعود بالنفع على مجتمعه؛ ويسهم في تغدم مجال تخصصه عاميا [١١٠١؛:‏ ص9١!»؛‏ وتدعم 
هذه النتيجة أهمية القيام بهذه الدراسة للتعرف على مدى تأثير المؤتّرات التربوية في نمو 
عضو هيئة التدريس. أما دراسة كل من أبو نوار وبوبطانة» فقد أسفرت نتائجها عن تأكيد 
الحاجة الملحة للتطوير المهني لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات العربية .]١١1[‏ ولما كانت 
المؤتمرات التربوية أسلويا هاما من أساليب تطوير عضو هيئة التدريس » فقد أصبحت 
الحاجة أيضا ملحة لتقويم وتطوير تلك المؤتمرات وهو هدف الدراسة الحالية. وهدفت 
دراسة موسى عام 14١5١ه‏ إلى تحديد الحاجات التدريبية المهنية لأعضاء هيئة التدريس غير 
التربويين من وجهة نظرهم ؛ حيث أسفرت نتائج الدراسة عن التأكيد على أهمية الكفايات 


التعليمية لعضو هيئة التدريس والحاجة إلى التدريب عليها »١51[‏ ص77 »]٠١‏ وهذه النتائج 
ساهمت في إيضاح بعد هام من أبعاد الدراسة ال حالية ؛ وهو آثر المؤتمرات التربوية في معرفة 
الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة. كما قدمت دراسة كل من السويدي وحيدر عام 1914م 
عددا من أساليب رفع كفاءة الأداء لدى أعضاء هيئة التدريس بالجامعة» وكان من أهم 
نتائج هذه الدراسة تحديد أهداف رفع كفاية المعلم الجامعي؛ فخصائص التعليم الجامعي 
الجيد» ثم تحديد معوقات تطوير عضو هيئة التدريس» وأساليب رفع كفاءة أدائه. ومن 
خلال النتائج الخاصة بأساليب رفع كفاءة أداء عضو هيئة التدريس تبرز أهمية المؤتمرات 
التربوية باعتبارها أسلوبا من أساليب رفع كفاءته. لذا أصبح من الأهمية بمكان دراسة 
المؤتمرات التربوية وتقويمها وقياس أثرها على نمو أعضاء هيئة التدريس علميا ومهنيا وهو 
موضوع الدراسة الحالية. 


ثانيا: الدراسات التي تتعلق بتقويم المؤتمرات التربوية 

قامت كاثئلين 1»]01668 عام ٠117م‏ بتقويم أعمال مؤتمر مركز مصادر التعلم حول 
برامج مدارس التمريض ومعلميها. وأسفرت دراستها عن نتائج أهمها اد الموقين إل 
زيادة معرفة معلمي مدارس التمريض المشاركين ووعيهم في مجال مهنتهم» والإلمام ببرامج 
إعداد معلمي التمريض وتدعيمهاء وتقويم تنظيم المركز للمؤتمرات التربوية» بالرغم من 
أن يجال هذه الدراسة يختلف عن جال الدراسة الحالية حيث تم تقويم مؤتمر عن برامج 
مدارس التمريض ومعلميهاء إلا أن الباحثة استرشدت بها في أهمية تقويم المؤتمرات 
التربوية ؛ والأساليب التي استخدمت في التقويم مثل الاستفتاء واستمارة التقويم. 

أما دراسة كايو 8هبركظ عام 1991 م2 فقد هدفت إلى تقويم مؤتمر تربوي عن المعامل 
التربوية في إقليم الباسفيك» وقد أسفرت النتائج من خلال تطبيق استمارة التقويم عن أن 
المؤتمر أثر تأثيرا إيجابيا في تحسين تعليم الأطفال في إقليم الباسفيك» كما شمل التقويم أعمال 
المشاركين في المؤتمرء والورش التعليمية ونتائج المؤتمرء وأوصت الدراسة بتحسين التعليم في 
هذه المنطقة. وقد استفادت الباحثة من كيفية تقويم نتائج المؤتمر حيث استرشد بها في إجراءات 
قياس أثر المؤتمرات التربوية موضوع الدراسة الحالية. 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم مه 


-١‏ دور المؤتمرات التربوية في تطوير عضو هيئة التدريس 

للمؤتمرات التربوية دور في نمو المعلم الجامعي ورفع مستواه العلمي والمهني ويمكن 
توضيح ذلك على النحو التالي: 

أ) المؤتمرات التربوية مصدر تعلم فعال. تمثل المؤتمرات التربوية فرصة متاحة للتعلم 
فالعضو المشارك يتعلم؛ والعضو الحاضر يتعلم أيضا. المشارك يتعلم بدءا من إععداد البحث 
ومرورا بمراحله المختلفة وانتهاء بعرضه ومناقشته. وكذلك الحاضر يتعلم» فعادة ما يتضمن 
المؤتمر العديد من الدراسات والبحوث وأوراق العمل التي تحمل حصيلة من المعارف 
ونتائج التجارب فيكتسب الحقائق والمعارف حول موضوع المؤتمرء كما قد يكتسب 
الحاضرون اتجاهات نحو موضوعات المؤتمرء هذا بالإضافة إلى صقل مواهبهم ومهاراتهم في 
مجال إدارة الحلقات العلمية التي تمثلها جلسات المؤتمرء ومهارات المناقشة العلمية11: ص 
١٠١‏ ]. 

ب) المؤتقرات التربوية مجال لتبادل الآراء والخبرات. تعقد المؤتمرات التربوية أحيانا 
في البلد الواحد فتكون محلية» أو في عدد من الدول المتقارية فتكون إقليمية» أو تكون عالية 
حيث يدعى إليها المتخصصون من أنحاء مختلفة من العالم» فينقل المشاركون آخر ما توصلوا 
إليه من نتائج علمية في بيئاتهم إلى البيئات الأخرى فيستفيد المؤتمرون من خبرات الآخرين 
في البيئات المختلفة ؛ لأن اختلاف خصائص كل بيئة تكون مصدرا خصبا لعمق الدراسات 
وشمولباء كما أنها تتيح فرصة لعمليات المقارنة التربوية» وذلك مما يدفع بالتربية» 
ومؤسساتهاء والقائمين عليهاء وخاصة الجامعات إلى التطور التربوي في مجالاته المختلفة, 
وبذلك يتحقق رفع مستوى الجامعات وسمعتها. فالدراسة التي تمت في الشرق مثل اليابان» 
وطرحت نتائجها في الغرب مثل كنداء من خلال المؤتمرات يمكن أن تتطور وتصبح واقعا 
ملموسا في أنحاء العالم» لأن أعضاء المؤتمر نقلوها إلى بلادهم وحولوها إلى واقع الحياة 
[4١ء‏ ص١٠1).‏ وقد تناقش الفكرة في مؤتمر في وسط المملكة العربية السعودية (الرياض)» 
فتتحول إلى ممارسة فعلية في جنوبها (أبها) أو غربها (جدة). 


ج) المؤتمرات التربوية وسيلة لرفع كفاءة عضو هيئة التدريس. لقد أبرز رامسدن 
50 عام 1197م عددا من أهداف رفع كفاءة أعضاء هيئة التدريس وجعل أولبا 
مكين عضو هيئة التدريس من معرفة الأسس النظرية للتعلم والتعليم الفعالين[61١.‏ ص 
*”؛]. وتلعب المؤتمّرات التربوية لإعداد المعلم دورا واضحا في توسيع معرفة عضو هيئة 
التدريس» فعلى سبيل المثال لا الحصر يتضمن المؤتمر التربوي الشالث لإعداد المعلم تسعين 
بحثا وعملا تم تحيكمها ونشرها حول النظريات الخاصة بإعداد المعلم وعلاقته بالعملية 
التعليمية .١5[‏ ص٠‏ : ). 

د) الموتمرات التربوية وسيلة لتدريب المعلمين. تستخدم المؤمرات التربوية؛ ويطلق 
عليها أحيانا المؤتمرات المهنية وءء001665ه (002زووع0م » وسيلة لتدريب المعلمين داخل 
مؤسسات إعداد المعلم كأسلوب من أساليب تدريب المعلمين. فقد تناولت دراسة تارنر 
#مصناة عام 1147م استخدام المؤتمرات التربوية في تطوير معلمي الرياضيات والعلوم 
للمرحلة الابتدائية» حيث أكد المتدربون أن حضورهم لبذه المؤتمرات جعل منهم معلمين 
أكثر فعالية ١1/1‏ » ص5 .]١‏ 

أما دراسة دال 816 عام 14144 م» فقد أكدت على أن حضور المندرب للمؤتمر ذي 
الأبعاد الأربعة وهم (الطالب المندربء والمعلم المتعاون» ومشرف الكلية؛ والمشرف 
المتخصص) جعل المتدرب يشترك مع كل من المعلم المتعاون؛: ومشرف الكلية؛ والمشرف 
المتخصص بفعالية وبطريقة تختلف باختلاف مستوياتهم » وخصائصهم» ولغاتهم» كما أنهم 
اكتسبوا معرفة أكثرء وتمتعوا بإشراف موجه وفعال[14١:‏ ص 4). 

١‏ - نشأة المؤتمرات التربوية لإغداد المعلم 

كانت فكرة عقد مؤتمر تربوي لإعداد المعلم تراود عددا من التربويين ذوي الاهتمام 
بإعداد المعلم في كلية التربية في جامعة أم القرى في مكة المكرمة. ولقد كانت هذه الكلية في 
بداية نشأتها تحت اسم كلية المعلمين عام ٠هء‏ ثم ضمت إلى كلية الشريعة تحت اسم 
كلية الشريعة والتربية عام ١178١‏ / 1187ه. ثم أنشئت كلية التربية عام 1187/1745.ه 
كلية مستقّلة, وأخيرا أصبحت إحدى كليات جامعة أم القرى عند إنشائها عام ١50١ه‏ 
93» ص .]1٠١١‏ 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم /اه 


وقدمت كلية التربية مشروع إقامة هذا المؤتمر بتاريخ ١14‏ /197/6٠١هء‏ ويعد 
صوافقة رئيس المجلس الأعلى للجامعة عقد المؤتمّر في مكة المكرمة من 8 إلى ١7‏ صفر عام 
6ه وكان موضوعه المؤتمر الأول لإعداد المعلمين في المملكة العربية السعودية"[ ١٠غ:‏ 
ص 4 . 

وإيمانا من كلية التربية في جامعة أم القرى بأهمية هذه المؤتمرات استمرت في عقدهاء 
فعقد المؤتمر الثاني لإعداد معلم التعليم العام بالمملكة العربية السعودية في جامعة أم القرى 
من 5١‏ إلى 7" شوال عام 517١ه‏ الموافق 17 إلى ١6‏ أبريل 1997م .)15١[‏ وفي عام 
١ه‏ عمد المؤتمر التربوي الثالث لإعداد المعلم وموضوعه "المعلم تأمل الواقع 
واستشراق المستقبل» ' من 19 محرم إلى "١‏ صفر عام ١٠5١ه‏ الموافق ١7-١6‏ مايو 
8م1١‏ 

أ ) المؤتمر التربوي الأول. عقد المؤتمر التربوي الأول لإعداد المعلمين في مكة المكرمة 
من 8 إلى ١1‏ صفر عام 17945١ه‏ الموافق (5-لا مارس 19175م) بفرع جامعة المللك 
عبدالعزيز آنذاك بمكة المكرمة. 

أهداف ا مؤتم ر التربوي الأول 

-١‏ الاستفادة من الخبرات التربوية التي يقدمها المشتركون في المؤتمر انطلاقا من مبدأً 
الشورى في الإسلام دين هذه البلاد ودستورها الذي تعتز به وتعمل من أجله. 

؟- دراسة احتياج المملكة من المعلمين المؤهلين لمهنة التدريس في جميع المراحل 
التعليمية في السنوات العشر المقبلة. 

“- دراسة النظام الحالي لإعداد المعلمين ومدى ما يحققه من النهوض بمستوى 
التعليم الذي تنشده الدولة. 

5 - دراسة مدى إمكانيات الجامعات» وبالأخص كليات التربية في المملكة؛ لسد 
حاجة البلاد من المدرسين في جميع التخصصات التي تحتاج إليها مدارس التعليم العام. 

- دراسة حاجة كليات إعداد المعلمين كي تنهض بمسؤولياتها تجاه النقص في 
المدرسين السعوديين. 
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-١‏ تحقيق مبدأ التعاون بين الجامعات ووزارة المعارف» والرئاسة العامة لتعليم 
البنات: والإدارة العامة للكليات» والمعاهد العلمية» والبيئة المركزية للتخطيط ؛ لإيجاد 
خطة زمنية لحل هذه المشكلة كما أوصت بذلك السياسة التعليمية للدولة فقرة 2١50(‏ 
75) 0 ص 14 

ا جهات ا مساهمة في ا مؤتمر 

اشتركت عدة جهات رسمية تربوية في أعمال المؤتمر وهي وزارة المعارف» والرئاسة 
العامة لتعليم البنات» والرئاسة العامة للكليات والمعاهد العلمية» وجامعة الملك سعود 
(جامعة الرياض سابقا)» والبيئة المركزية للتخطيط ؛ وكلية البترول والمعادن» والجامعة 
الإسلامية» وجامعة الملك عبد العزيز[ .7١‏ ص١٠‏ ]. 

حاور ا مؤنمر 

تضمن المؤتمر التربوي الأول لإعداد المعلمين أربعة محاور رئيسة هي : 

-١‏ التخطيط للاكتفاء الذاتي من المعلمين. 

؟- مناهج إعداد المعلمين. 

؟'- تقويم المعلم. 

؛ - تدريب المعلمين أثناء الخدمة [ ,7١‏ ص ١١‏ ]. 

ب) المؤتمر التربوي الثاني. عقد المؤتمر التربوي الشاني الإعداد معلم التعليم العام في 
المملكة العربية السعودية في جامعة أم القرى بمكة المكرسة من ١؟‏ إلى 7 شوال عام 
57 ١ه‏ الموافق ١6 <١‏ إبريل 1997م711]. 

أهداف ا مؤتم رالثاني 

-١‏ دراسة برامج إعداد المعلمين الحالية للتعرف على مدى فاعليتها في الإعداد 
التوعي للمهلم. 

؟- تحديد الاحتياجات الفعلية لمعلم التعليم العام وجعلها القاعدة الأساسية لبناء 
برامج الإعداد قبل الخدمة وأثناءها. 

"- وضع تصورات مستقبلية لما يحب أن تون عليه برامج إعداد المعلمين في 
المستقبل وذلك لمواكبة ومواجهة متطلبات العصر المتجددة والمتطورة. 
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- تقويم ما تم إنجازه في محال إعداد المعلمين من خلال السنوات الماضية أي منذ 
عقد المؤتمر الأول لاعداد المعلمين. 

ه- تحديد بعض الأسس والعايير الموحدة التي قد تساعد في تنظيم عمل كل 
الموسسات المعنية بإعداد المعلم 1١7'؛‏ ص ١١‏ ]. 

حاور ا مؤئم رالثاني 

تضمن المؤتمر الثاني لإعداد معلم التعليم العام ثمانية محاور هي : الإعداد النوعي 
للمعلم؛ ودراسة أثر البيئة المدرسية في أداء المعلم؛ وإعداد معلم الفئات الخاصة» وإعداد 
معلمات القطاع النسوي» ومحتويات العملية التعليمية والأداء النوعي للمعلم؛ والمعلم 
وامجتمع ؛ والمعلم والطالب» وتقويم ومتابعة المعلم وبرامج إعداده [؟7 ؛ 31” ؛ 5 1). 

ج) المؤتمر التربوي الثالث لإعداد المعلم. عقد المؤتمر التربوي الثالث لإعداد المعلم 
في جامعة أم القرى من 19 محرم إلى "١‏ صفر عام 57١‏ ١ه‏ الموافق ١7-١65‏ مايو 1999م. 

أهداف ا مؤتم ر الثالث 

-١‏ تقويم واقع المعلم السعودي في المرحلة الراهنة للتنمية الشاملة ومستجدات 
العصر من وجهات نظر متعددة. 

١‏ - تشخيص طبيعة العصر الحاضر وما فيه من مستجدات ومتطلبات تنموية وتأثير 
ذلك على عناصر العملية التربوية والتعليمية المختلفة في إطار السياسة التعليمة للمملكة 
العربية السعودية وأهدافها. 

*- المساهمة في التأصيل الإسلامي لبرامج الإعداد والتأهيل من حيث الأهداف 
والحتوى والأساليب. 

- رسم وتشكيل صورة المعلم المطلوب لبذه المرحلة وكيفية إعداده وإعادة تأهيله. 

ه- تحديد الأدوار المطلوبة من الجامعات والكليات المسؤولة عن إعداد المعلم وإعادة 
تأهيله وتفعيل العملية التعليمية. 

1- تعزيز الاستفادة من معطيات وسائل الاتصال والتقنية الحديثة في مجال التربية 
والتعليم والحد من الآثار غير المرغوب فيها. 
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- تفعيل مهام المعلم ومسؤولياته وإعداده في ضوء استشراق المستقبل ,١51[‏ 


ص©7]. 

حاو ر ا مؤتم رالثالث 

تضمن المؤتمر الغالث لإعداد المعلم ستة محاور هي : تقويم واقع المعلم» ومستجدات 
العصر ومتغيراته في ضوء السياسة التعليمية للمملكة وخططها التنموية» وصورة المعلم 
المطلوب لبذه المرحلة التنموية» وتفعيل إعداد المعلم وإعادة تفعليهء وكليات التربية 
وكليات إعداد المعلمين والمعلمات» والتعليم والتقنيات الحديثة ١11‏ » ص3 .]١‏ 


إجراءات الدراسة 


منهج الدراسة 

اعتمدت هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي ؛ لأنه يساعد على تحديد 
ظاهرة الدراسة ووصف العلاقات بين الظاهرة ومتعلقاتها مع إمكانية تحليل البيانات 
وتفسيرها [76. ص .]١١‏ 


مجتمع الدراسة 

يتألف مجتمع الدراسة من أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية في جامعة أم القرى في 
مدينة مكة المكرمة» حيث يبلغ عدد أعضاء هيئة التدريس ١١17‏ عضوا بواقع 417 ذكرا و١"‏ 
أنثى [771, ص40 ). 

نظرا لصغر حجم مجتمع الدراسة تم توزيع عدد ١١17‏ استبانة على جميع أفراد مجتمع 
الدراسة ولم تحصل الباحثة إلا على عدد الا استبانة بنسبة /7١‏ بواقع 57 عضواء و9١‏ 
عضوة ؛ لذا اعتبرت الباحثة الاستمارات التي تمت الإجابة عنها وتسلمها كافية ويمكن 
وصف مجتمع الدراسة حسب الموضح في جدول رقم .١‏ 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 5١‏ 


جدول رقم .١‏ توزيع مجتمع الدراسة وفقا لمتغيرات الدراسة 


المتغيرات العدد النسبة 

الدرجة العلمية أستاذ 7 9 
أستاذ مشارك ١1 ١‏ 

أستاذ مساعد هه يى[ى»,, 

١٠ 7” امجموع‎ 

العمر من "٠‏ إلى 4٠‏ سنة 1١١‏ ره ١‏ 
من 4١‏ إلى ٠ه‏ سنة اه 4لا 

من ١ه‏ فأكثر ٠١‏ لمكيل 

الجموع ا ١‏ 

عدد سنوات ١-ه‏ كن لين 
ره ؟-.٠١‏ 7 ىقة 
٠‏ فأكثر ١6‏ 4" 

١ 7 المجموع‎ 

لجنس ذكر( عضو) 5 ين 
أنثى ( عضوة) 1 53 

١ 7“ الجموع‎ 


ويتضح من جدول رقم ١‏ ارتفاع عدد أعضاء هيئة التدريس في درجة أستاذ مساعد» 
حيث بلغت نسبتهم 477.5 ؛ وتلتها نسبة الأستاذ المشارك حيث بلغت 17,5/ ؛ ثم نسبة 
الأستاذ حيث بلغت 2/9,7 ويرجع ذلك لزيادة عدد الأستاذ المساعد في مجتمع الدراسة 
كما ورد في إحصائية أعضاء هيئة التدريس في التقرير السنوي لعام 519١ه[55‏ 2 
ص 40]. كما يتضح من الجدول أن الفئة العمرية مجتمع الدراسة التي تمتد من ١‏ إلى 6٠‏ 
سنة هي أعلى نسبة حيث بلغت 7١,8‏ 27 ثم تلتها فئة 10-1٠‏ سنة حيث بلغت 710.7/» 
وتلتها الفئة من 0١‏ سنة فأكثر حيث بلغت 217.4. ولما كانت أعلى نسبة في مجتمع الدراسة 
من فئة عمرية ناضجة فهذا يساعد على إعطاء استجابات معتدلة. أما بالنسبة لمتغير عدد 


سنوات الخبرة» فإن نسبة من عملوا من أعضاء هيئة التدريس من ٠١-5‏ سنوات أعلى 
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نسبة حيث بلغت 7517.7 ويليهم من عمل من -١‏ 0 سنوات حيث كانت نسبتهم 51.4/. 
أما من عملوا ٠١‏ سنوات فأكثر» فنسبتهم بلغت 270.8 ؛ ولما كانت أعلى نسبة في مجتمع 
الدراسة من عمل ١‏ سنوات فأكثرء فهذا يساعد على إعطاء استجابات من واقع العمل 
والتجربة. كما يتضح من الجدول أن نسبة أعضاء هيئة التدريس الذكور أعلى من نسبة 
الاناث» حيث بلغت نسبة الذكور 771,7 بينما بلغت نسبة الإناث57.5/ ؛ ويرجع ذلك 
إلى أن اهتمام الجامعات في المملكة العربية السعودية هو إعداد الطلاب الذكور في حين أن 
الرئاسة العامة لتعليم البنات هي المسؤولة عن تعليم الإناث. 


أداة الدراسة 

للاجابة عن أسكلة الدراسة استخدمت الباحثة أداة الاستبانة» وكان البدف مسن 
الاستبانة التعرف على آراء أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية في جامعة أم القرى حول 
أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم على نمو المعرفة المهنية لمعلم الجامعة وتضمنت الاستبانة 
خمسة محاور تقيس أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في الجوانب التالية : 

- معرفة عضو هيئة التدريس جوانب إعداد المعلم. 

ِ- معرفته الأدوار المطلوية من المعلم. 

- معرفته الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة. 

- معرفته أصول البحث العلمي ومهاراته. 
الصعوبات التي يواجهها أعضاء هيئة التدريس المشاركون في المؤتمرات التربوية 
والحاضرون لبا. 

صدق الأداة 

-١‏ صدق المحكمين. تم عرض الاستبانة على مجموعة من ا محكمين اللتخصصين في 
تجال المناهج وطرق التدريس في كلية التربية في جامعة الملك سعود وجامعة أم القرى وكان 
أهم التعديللات التي تمت بعد تحكيم الاستبانة هي : 


أثر المؤممرات التربوية لإعداد المعلم 1 


١‏ - إضافة حور المعرفة بالكفايات التعليمية لمعلم الجامعة. 
-١‏ دمج محاور إعداد المعلم في حور واحد وهو احور الأول. 
7- حذف عبارتين من عبارات الاستبانة لعدم مناسبتها لهدف الاستبانة. 
؟- صدق الاتساق الداخلي. تم حساب معامل ارتباط بيرسون 562,508 بين درجات 
كل حور من محاور الاستبانة وبين الدرجة الكلية له (انظر جدول رقم ؟)؛: وكذلك تم 
حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات كل عبارة من عبارات كل محور وبين الدرجة 
الكلية لذلك ا محور (انظر جدول رقم ”). وكانت معاملات الارتباط دالة عند مستوى 


.٠.٠0و‎ ٠.٠١١ 


جدول رقم ”7. معاملات ارتباط بيرسون للعلاقة بين درجة المحور والدرجة الكلية 


م امور معامل الارتباط 
جوانب إعداد المعلم 00006 
51 الأدوار المتوقعة من المعلم 0000000 
الكفايات التدريسية لمعلم الجامعة 000 
أصول البحث العلمي ومهاراته 0 
هع الصعوبات المتعلقة بالمشاركة في المؤتمرات 00038 


* دالة عند مستوى .٠,٠١‏ 


ثبات الأداة 

تم حساب ثبات الاستبانة عن طرق إعادة التطبيق» حيث طبقت الاستبانة على 
مجموعة من عينة الدراسة وعددها ٠١‏ عضواء ثم تمت إعادة تطبيق الاستبانة على نفس 
المجموعة بعد أسبوعين. وتم حساب معامل الثبات ( ألفا كرونباخ) لكل حور من محاور 
الاستبانة ثم حساب معامل الثبات للمحاور مجتمعة » وقد كان معامل الثبات العام مرتفعا 
حيث بلغ ٠.4707‏ (انظر جدول رقم 4). 


جدول رقم ". معاملات ارتباط بيرسون للعلاقة بين درجة كل عبارة واغخور الذي تنتمي إليه 


انحور )١(‏ المحور (7) المحور ز7) احور (4) المخحورره) 

رقم معامل الارتباط رقم معامل الارتباط رقم معامل الارتباط رقم معامل الارتباط رقم معامل الارتباط 

العبارة العبارة العبارة العبارة العبارة 
١‏ 000 1 ا 3 00 ١ع‏ 0 ١ه‏ 00 
0 لعم” ١‏ لل 3 ” 1 000 ,0 2000 
3 اح” 01 ا0000 0 00 3 0 55 08 
١ 000 5‏ 0500 م ” :1 ”7 4ه 0 
: 000 9" ا053000-5 ع 0 :1 ” ده 5000-0 
١‏ 0010 0" 00 دم ”7 45 038 5ه 0000 
١ 1 00 3 00 1 000 1‏ 5 ا 
1 00070 000 2 00 44 0 24 00002 
9 00 " ا00 م 0 1 و7 8ه 00086 
٠١‏ 000006 " ا0000 7 ال 66 مو ” 3 01016 
0 01 5" 003 . 3 95 2 3 000000 
١‏ 003 0" ال . : 2 3 ل 00 
١‏ 00 1 003 4 2 3 : 5 5 

3 - . : 5 . 0303 "9 000 ١ 

١‏ 0032 32 000 5 5 - 5 ِ ب 
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جدول رقم 4. معاملات ارتباط ثبات ألفا كرونباخ محاور الاستبانة 


م احور معامل الارتباط 
0203١ ٠‏ جوانب إعداد المعلم 0 

5 الأدوار المتوقعة من المعلم 05 ,. 

1 الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة 00 

21 أصول البحث العلمي ومهاراته 0 

هع الصعوبات المتعلقة بالمشاركة في المؤتمرات 4لاكاره: 

05 معامل الثبات العام للمحاور مجتمعة 4 : 


الأساليب الإحصائية 
استخدمت الباحثة لتحليل بيانات الدراسة الأساليب الإحصائية التالية : 
-١‏ التكرارات»؛ والنسب المئوية» ومربع كاي (كا") ع:03ا50-أطه للتعرف على 
استجابات أعضاء هيئة التدريس ومدى تطابقها. 
7 تحليل الاين الأحادي 6م017 5أ5لز031ة 'إ03 006 لتحديد المروق بين استجابات 
أعضاء هيئة التدريس وفقا لمتغيرات الدرجة العلمية» والعمر» وعدد سنوات الخبرة. 
"- اختبار 'ت” 656)-) لتحديد الفروق بين استجابات أعضاء هيئة التدريس وفقا 
لمتغير الجنس (ذكرهء أنثى). 
5 - معامل ارتباط بيرسون 263:508 لحساب صدق الاستبانة. 
0 - معامل الثبات (ألفا كرونباخ) للتأكد من ثبات الاستبانة. 
وقد استعانت الباحثة بمركز البحوث التربوية في جامعة الملك سعود في التحليل 
الإحصائي باستخدام برنامج 5855. 


عرض نتائج الدراسة 
أولا : أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة جوانب إعداد المعلم 
للإجابة عن السؤال الأول للدراسة (ما أثر المؤتمّرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة 
عضو هيئة التدريس جوانب إعداد المعلم؟) تم استطلاع آراء أعضاء هيئة التدريس ثم تم حساب 
تكرارات الاستجابات ونسبتها المئوية لكل عبارة » ثم تم حساب قيم كا' عتةنالو5 -أطكء ودلالتها. 


جدول رقم ه. التكرارات والنسب المثوية, وقيم كا" ودلالتها لاستجابات أعضاء هيئة التدريس حول أثر المؤتمرات في معرفة جوانب إعداد المعلم 
3 العهسارة أوافق جدا أوافق لا أعلم لا أوافق لا أوافق ى" درجة 


تكرار / تكرار / تكرار 4 تكرار 1 تكرار ‏ / 


١‏ زادت معرفتي بسياسة إعداد المعلم 
في المملكة العربية السعودية. ١١‏ 6ه ١‏ بوه 81 1١ ١ 1 ١‏ 5 3 اال . 


5 ألممت ببرامج إعداد المعلم في 

المملكة العربية السعودية. 1 *ارة3 15420000 اكبرلم 0 - - ؟ 3 - فصل 0 
٠‏ استطعت أن أميز بين الاعداد 

التكاملي والإعداد التابعي للمعلم. ‏ “ا لارة 5١0‏ “سم 0001 4ر1 0 4 كيه لساك كجك رعو اس 


اسستطعت أن أميز بين الاعداد 
الكمي والإعداد النوعي للمعلم. 5 ؟رة4 "اا هيلام 0- - ؟ 1 اح ا .وكرهة 0 
0 أدركت أهمية شمول إعداد المعلم 
المهني والأكاديمي والثقافي. 7 9 1" آاركم 2 - - 1 © بتن ايك 0 


5 أدركت أهمية التوازن بين الإعداد 
الأكاديمي والمهني للمعلم الجامعي. . ام م5 وهرلام - - ى 1 3 5 الريل ؟ 
0 أمدتني المؤتمرات التربوية للمعلم بمعرفة 
واضحة حول أسس إعداد المعلم. 5 لانم 5520 ١لركم ‏ ا م د ١‏ 1 5 تتفضلدل 1 
1 أمدتني المؤتمرات التربوية للمعلم 


بمعرفة واضحة حول جوانب إعداد 


المعلم. 5 ىم *ا ا هيلام ا - 0 ؟ ع عد جد الرواريةة ١‏ 
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م الهارة أوافق جدا أوافق لا اعلم لا أوافق لا أوافق ي" درجة- الدلالة 
أبدا الحرية 
تكرار ‏ 2 تكرار ‏ #4 تكرار ‏ #2 تكرار ‏ 242 تكرار / 
3 أمدتني المؤتمرات التربوية للمعلم 5 53 مه اكبرءم 1 3 0 3 > 0006 3 ا 
بمعرفة واضحة حول الكفايات 
التدريبية لمعلم التعليم العام. 


٠٠١‏ أمدتني المؤتمرات التربوية للمعلم 

بمعرفة واضحة حول الحاجات 

التدريبية لمعلم التعليم العام. 0 ل 1١‏ اخرهط ‏ ه٠١‏ 31 اا اليه اكد الهم ك4 7 انان 
١‏ أدركت أهمية إعدادالمعلم أثناء 


الخدمة. 7 ا 5١‏ اللكم - - ع 65 _- .هلارهم 0 ا 
أدركت أهمية التعليم المستمر 

للمعلم. 5 م 1 اركم - - ُ حكن 2 خم ويه ١‏ اعدث 
٠١٠‏ زادت معرفتي عن إعداد معلم 

الفئات الخاصة. 5 ىم وه 18م ١‏ كل 5 4 - ١١6,444‏ . أثيء 
14 زادت معرفتي عن نظريات تقويم 

المعلم. 5 8 1 ارركم 00 - - ُ 6,5 كد اا 5ه 1 ادليه 
١‏ زادت معرفتي عن أساليب وأدوات 

تقويم المعلم. 5 ىم ذه اركم - - 3 65 - بيرضضيال 1 اأثيرةء 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 
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0 لطيفة صالح السميري 


يتضح من جدول رقم ٠‏ أن قيم كا لعبارات المحور الأول وهو معرفة جوانب 
إعداد المعلم دالة إحصائيا عن مستوى ٠.٠0١‏ لصالح الاستجابة (أوافق)- عدا العبارة رقم 
٠١9‏ - حيث وافق أعضاء هيئة التدريس بنسبة تتراوح بين 80.7 و88.4 على أن 
للمؤتمرات التربوية لإعداد المعلم أثرا على معرفة عضو هيئة التدريس جوانب إعداد المعلم. 
وهنا يشي أن الموغرنات التزبوية أقزا ق زناف فرق عضنو هيئة الاريس غنول ساسنة 
إعداد المعلم في المملكة العربية السعودية وأسس إعداده وبرامجه, والتمييز بين أنواع إعداد 
المعلم التكاملي والتتابعي والكمي والنوعي» وإدراك أهمية شمول الإعداد والتوازن بين 
أنواعه» كما زادت معرفة عضو هيئة التدريس بالكفايات التدريبية للمعلم وأهمية إعداده 
أثناء الخدمة» وأهمية التعلم المستمر للمعلم» وإعداد معلم الفئات؛ كما أصبح عضو هيئة 
التدريس أكثر إلماما بنظريات تقويم المعلم وأساليبه وأدواته. 

أما بالنسبة للعبارة رقم »٠١‏ والتي تكشف عن أثر المؤتمرات في الإلمام بالحاجات 
التدريبية؛ فلم يوافق 7207.9 من أعضاء هيئة التدريس عليهاء وهذا يعني أن المؤتمرات 
التربوية لإعداد المعلم لم تؤد إلى زيادة معرفة عضو هيئة التدريس في جانب الحاجات 


التدريبية للمعلم. 


ثانيا : أثر المزتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة الأدوار المتوقعة من المعلم 

للؤجابة عن السؤال الثاني للدراسة (ما أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة 
عضو هيئة التدريس للأدوار المتوقعة من المعلم؟) تم استطلاع آراء أعضاء هيئة التدريس» 
ثم تم حساب تكرارات الاستجابات» ونسبتها المثوية لكل عبارة» ثم تم حساب قيم كا' 
ودلالتها. 


جدول رقم 5. التكرارات؛ والنسب المئوية, وقيم كا'. ودلالتها لاستجابات أعضاء هيئة التدريس حول أثر المؤتمرات في معرفة الأدوار المتوقعة من المعلم 
م المسارة أوافق جدا أوافق لا أعلم لااأوافق للاأوافق ‏ كا" درجة الدلالة 
أبدا الحرية 
تكرار ‏ 7 تكرار ‏ 42 تكرار ‏ 72 تكرار ‏ 72 تكرار / 


07 أصبحت أكثر إلماما بدور المعلم في 


تنمية العقيدة الإسلامية وقيمها. 0 45 11 ١5م‏ - - 1 كن - - لمارفلا 0 ابره 
1١7/‏ أصبحت أكثر إلماما بدور المعلم 
كقدوة صالحة مثلا أعلى لطلابه. 1١ ١1‏ 9ه ام - - ١‏ 1 - 3 نيه 0 ثيه 


0 أصبحت أكثر إلماما بأن المعلم ممثل 
لقيم امجتمع. ها لم5 ا كه هرلالا - - 1١ - - ١ ١‏ 3 أثثه 
204 أصبحت أكثر إلماما بأن المعلم ناقل 


لثقافة اجتمع وناقد لها. 8 ١١١‏ 1 ١5م‏ - ع 0 »> - - 1١‏ 0 أثله 
20٠‏ أصبحت أكثر إلماما بأنالمعلم 

موجه ومصلح اجتماعي. 4 ١1١١‏ 11 اركم - ِ- ١‏ 34 - - ووه,ع:١‏ ؟ ثيه 
د" تعلمت بصورة واضحة دور المعلم 

كعامل ربط بين المدرسة والمجتمع. 5 ىم 531 اركم ١‏ 4" 1 34> - - ووه,ة:١‏ ؟ لبي 
575" زادت معرفتي بدور المعلم موجها 

للعملية التعليمية. “ 3 1١‏ الاركم ١‏ ل 0 »5 :ِ >5 فتدسيديل أثية 
وف زادت معرفتي بدور المعلم باعتباره 

منظما للبيئة التعليمية. لا الارف كت الركه 0ل لطر #5 الها الس اد وهوففؤ(ض ل« كبن 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 
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تابع جدول رقم 5 


سب شك ل ا01هشهشٌطة686 1ج ُْمُُجرريرييرررر ا ؤوقس”_رررر ذ 
المهارة أوافق جدا لا أعلم لا أوافق ‏ لاأوافق كا" درجة الدلالة 


و 


>32 


>30 


اح 


يفا 


354 
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زادت معرفتي بدور المعلم باعتباره 
خبير تقنية تعليمية. 


زادت معرفتي بدور المعلم باعتباره 
مرشدا طلابيا. 


زادت معرفتي بدور المعلم باعتباره 
متفهما لخصائص فو التلاميذ. 
تعلمت بصورة واضحة دور المعلم 
في تنمية أنواع التفكير العلمي 
والناقد والوبداعي. 

تعلمت بصورة واضحة دور المعلم 
باعتباره مساعدا في اكتساب المعرفة. 
تعلمت بصورة واضحة بأن المعلم 
دائرة معارف عامة ومتخصصة معا. 


أدركت أهمية المعلم كراع أمين 


”ىم 


”ىم 


5١ 


5 


"1 


لذ 


5153 


م 


47م 


كف 


هلام 


ةا١ا/‎ 


14 


هم 


ففسضة 


مك 


1111 


4, 6 


١ةه.رالالا/‎ 


لعقول الطلاب من الأخطار الفكرية. 1 1 م 


لطيفة صالح السميري 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم /١‏ 


يتضح من جدول رقم 5 أن قيم كا" لجميع عبارات احور الثاني وهو (أثر المؤتمرات 
التربوية في معرفة الأدوار المتوقعة من المعلم) دالة إحصائيا عند مستوى ٠.00١‏ لصالح 
الاستجابة (أوافق)» حيث وافق أعضاء هيئة التدريس بنسب تترواح بين 8.لا/ا و11.9 
على أن للمؤتمرات التربوية لإعداد المعلم أثرا في معرفة عضو هيئة التدريس الأدوار المتوقعة 
من المعلم. وهذا يعنى أن للمؤتمرات التربوية لإعداد المعلم أثرا في زيادة معرفة عضو هيئة 
التدريس بدور المعلم في تنمية العقيدة الإسلامية وقيمهاء ودوره باعتباره قدوة صالحة 
لطلابه » وممثلا لقيم مجتمعه» وموجها ومصلحا اجتماعياء وعامل ربط بين المدرسة 
والمجتمع » وموجها للعملية التربوية » ومنظما للبيئة التعليمية » وخبيرا للتقنية التعليمية ؛ 
ومتفهما الخصائص نو الطلاب؛ ومساعذا في اكتساب المعرفة» ودائرة معارف عامة 
ومتخصصة؛ وأمينا على عقول الطلاب. 

أما العبارة رقم (71)» والتي تكشف عن أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في إلمام 
عضو هيئة التدريس بدور المعلم في تنمية أنواع التفكير العلمي والناقد والإبداعي؛ فقد 
وافق عليها ؟.51/ من أعضاء هيئة التدريس. وهذا يعني أن المؤتمرات التربوية لها أثر في 
توعية عضو هيئة التدريس بدور المعلم في تنمية أنواع التفكير العلمي والناقد والإبداعي. 


ثالثا : أثر المؤتمرات لإعداد المعلم في معرفة الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة 

للإجابة عن السؤال الثالث للدراسة (ما أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة 
عضو هيئة التدريس الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة؟) تم استطلاع آراء أعضاء هيئة 
التدريس ثم تم حساب تكرارات الاستجابات ونسبتها المكوية لكل عبارة» ثم تم حساب قيم 
كا' » ودلالتها. 


جدول رقم /. التكرارات, والنسب المنوية, وقيم كا". ودلالتها لاستجابات أعضاء هيئة التدريس حول أثر المؤتمرات في معرفة عضو هيئة التدريس الكفايات 
التعليمية لمعلم الجامعة 


م الصسارة أوافق جدا أوافق لا أعلم لا أوافق لا اوافق كا" درجة الدلالة 


"١‏ أصبحت أكثر إلماما بخصائص 


التدريس الجامعي الجيد. ا 17 ١ "4 ١‏ )1 55 الارلو - لالالار. ١‏ 8 57 
التربوية على اختلاف 
مستوياتها. ا ا 5 0 ١‏ 1 علد كيل لس ارما 3 5 


زادت معرفتي بعناصر تصميم 1 
المساق (الأهداف-الحتوى- 

> أله لاله 3 يق 3 1 1١4 ١‏ 5 اه - - يفف سس م 00 
طريقة التدريس التقويم). 8 37 ١ 1١‏ 


5 زادت معرفتي بخطوات تصميم 

المساق. 

أصبحت أكثر إلماما بطرائق 
التدريس الجامعي. 7 4 ١ ١ "4 ١‏ 535 517 - - لالالا, ١7.‏ 3 انث 

5 أصبحت أكثر إلماما بوسائل 


تقويم الطلاب. ' 1 0 4 ١‏ ل 06 الارلق ست لالالار. لاا 1 ا 


56 8 ١ يحل - لالالارء‎ 1 1 ١ "4 ؟‎ 1 ١ 


9 
- 


لطيفة صالح السميري 


تابع جدول رقم ٠‏ 
م السسبارة أوافق جدا أوافق لا أعلم لا أوافق لا اوافق كا" درجة الدلالة 
أبدا الحرية 
تكرار ‏ 7 تكرار ‏ 72 تكرار ‏ 7# تكرار ‏ 2 تكرار / 
037 تعرفت بصورة أوضح على 
علاقة التقنية بالعملية التعليمية 
مثل الحاسب الآلي والإنترنت. 11 4ه 7 0 5 1١ ٠١‏ - 444,لا» 8 لنثيه 


زادت معرفتي بأهمية خدمة 
المعلم الجامعي لا جتمع . و 1 1 14 1 4" 16 8 - ١55,556‏ أثيث 


4 0 زادت معرفتي بعلاقة المعلم 


الجامعي بالبيئة المحلية والعالمية. 1 0 564 0 31> 568 الارلة 2 - ١55,556‏ 1 آثثن 
6 زادت معرفتي بعلاقة المعلم 
الجامعى بإدارة الجامعة. ' 7 ١‏ 4 ؟ 14 4؟ هه" ردق ب - ال و ا 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 


رف 


”7 لطيفة صالح السميري 


يتضح من جدول رقم / أن قيم كا" لجميع عبارات احور الثالث (أثر المؤتمرات 
التربوية في معرفة الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة)» دالة إحصائيا عند مستوى ٠.٠٠١‏ 
لصاح الاستجابة (لا أوافق) - عدا العبارة رقم (1؟) - حيث تبين جميع فقرات هذا احور 
أن أعضاء هيئة التدريس لا يرون أثرا إيجابيا للمؤتمرات التربوية في معرفتهم الكفايات 
التعليمية لمعلم الجامعة» حيث تراوحت النسبة المئوية لعدم الموافقة بين .10 و41.7. وهذا 
يعني ضعف أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة عضو هيئة التدريس الكفايات 
التعليمية لمعلم الجامعة وهي : الإلمام بخصائص التدريس الجامعي الجيد» والأهداف التربوية 
على اختلاف مستوياتهاء وعناصر تصميم المساق وخطواته» وطرائق التدريس الجامعي؛ 
ووسائل تقويم المتعلم» وأهمية خدمة المعلم الجامعي للمجتمع وعلاقته بالبيئة المحلية 
والعالمية» وعلاقة المعلم الجامعي بإدارة الجامعة. 

أما العبارة رقم (077»: والتي تكشف عن أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في 
معرفته بعلاقة التكنولوجيا بالعملية التعليمية» مثل الحاسب الآلي والإنترنت» فقد وافقت 
0 من مجتمع الدراسة على أثر المؤهرات التربوية في معرفة علاقة التقنية بالعملية 
التعليمية. 


رابعا : أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة أصول البحث العلمي ومهاراته 

للؤجابة عن السؤال الرابع للدراسة (ما أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة 
عضو هيئة التدريس لأصول البحث العلمي ومهاراته؟) تم استطلاع آراء أعضاء هيئة 
لاريم ثم تم حساب تكرارات الاستجابات» ونسبتها المئوية» وقيم كا" » ودلالتها لكل 
عبارة. 


جدول رقم 8. التكرارات, والنسب المثوية, وقيم كا" ودلالتها لاستجابات أعضاء هيئة التدريس حول أثر المؤتمرات في معرفة أصول البحث العلمي ومهاراته 
7 الهارة أوافق جدا أوافق لا أعلم لا أوافق لا أوافق ١‏ كا" درجة الدلالة 
أبدا الحرية 
تكرار ‏ 272 تكرار / تكرار ‏ #7 تكرار ‏ #7 تكرار / 


١‏ تعرفت على إجراءات 
المشاركة ببالبحوث في 


المؤتمرات التربوية. 0 57 5 هلام ع 5 0 ]6 5 ا لاما.رمهة 3 506 
5 زادت معرفتي بخصائص 

البحث العلمي. 0 5 و هلام - - 1 6١‏ 2 < المءرهة 0 م 
47 زادت معرفتي بمعابير 

البحث العلمي من خلال 

تعليمات نشرات المؤتمرات. ه 11 ٠ - - م5١ 1١‏ 5 - ا و.هلارهه ؟ ايه 
4 أصبحت أكثر إلماما بكيفية 


اختيار المشكلة ومحديدها. ٠‏ 1 31 5م _- - 0 5 0 ا .هلارهمو 0 ا 


ه زادت معرفتي بأنواع 

مناهج البحوث والأدوات 

الخاصة بها. ه 1" 5 هلام 1 4" 1 ”> - - ييفضييدل ؟ لاني 
7 زادت معرفتي بأنواع 

الأساليب الإحصائية في 


البحوث التربوية 3 "> 51 ام 0 "> > 4" - 3 يفضديادل 0 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 


ه070 


تابع جدول رقم / 


م اله ارة أوافق جدا أوافق لا أعلم : لا أوافق لا أوافق كا" درجة الدلالة 


زادت معرفستي بمهارات 
عرض النتائج وتحليلها 
وتفسيرها ومناقشتها. ١‏ ىم 11 هلام ١‏ كل 0 1314 لالالارءه١‏ 
ألممت بصورة أكثر بأصول 
فن عرض البحوث. 1 ىم 51 ولام 0 31> ١ ١‏ لففديك 
ألممت بصورة أكبر بإدارة 


١11 1 ١ 1 ١ ركم‎ 1 ١١ الحلقات العلمية. م‎ 


6٠‏ زادت معرفتي بأصور ل 
وآداب المناقشة داخل 


جلسات المؤتمر. 4 ١1١‏ 51 ارركم ١ 1 ١‏ كل 0 11ر1١‏ 


كلا 


لطيفة صالح السميري 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم يف 


يتضح من جدول رقم 8 أن قيم كا" لجميع عبارات امحور الرابع (أثر المؤتمّرات 
التربوية لإعداد المعلم في معرفة أصول البحث العلمي ومهاراته) دالة إحصائيا عند مستوى 
١‏ لصالح الاستجابة (أوافق): حيث وافق أعضاء هيئة التدريس بنسبة تترواح بين 
0١‏ و 8/.0 على أثر المؤتمرات التربوية في معرفة عضو هيئة التدريس أصول البحث 
العلمي ومهاراته. وهذا يعني أن عضو هيئة التدريس تعرف على إجراءات المشاركة 
بالبحوث؛ وزادت معرفته بخصائص البحث العلمي ومعاييره» كما زادت معرفته بكيفية 
اختيار المشكلة وتحديدها وبأنواع مناهج البحث العلمي وأدواتها والأساليب الإحصائية 
المستخدمة فيهاء وبمهارات عرض النتائح » وتحليلهاء وتفسيرهاء ومناقشتهاء كماتم إلمام 
عضو هيئة التدريس بصورة أكثر بأصول فن عرض البحوثء وبإدارة الحلقات العلمية, 
وبأصول وآداب المناقشة داخل جلسات المؤتمّر. 


خامسا : الصعوبات التي تواجه عضو هيئة التدريس في المشاركة في المؤتمرات التربوية 
أو حضورها 

للإجابة عن السؤال الخامس للدراسة (ما الصعوبات التي يواجهها عضو هيئة 
التدريس في المشاركة في المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم أو حضورها؟) تم استطلاع آراء 
أعضاء هيئة التدريس» ثم تم حساب تكرارات الاستجابات» ونسبتها المثوية» وقيم كا 
ودلالتها لكل عبارة. 


- 


جدول رقم 6. التكرارات والدسب المئوية وقيم كا" ودلالتها لاستجابات أعضاء هيئة التدريس حول الصعوبات التي تواجه عضو هيئة التدريس في المشاركة في < 
المؤتمرات أو حضورها 


المسارة أوافق جدا أوافق لا أعلم لا أوافق لا اوافق أبدا 2 كك" درجة 22 الدلالة 


موعد المؤتمر حيث لا 
أعلمه إلا قبل عقده بفترة 
قصيرة. 5١‏ ىم 35> ذلك 2 2 2 2 3 - 66 ١‏ يك 
أعتقد أنالمدةالمحددة 
لإعداد البحوث غير 
كافية. ١‏ 508 الاه ارود - - - - - 3 ان ١‏ ا 
6*7 تصل إلينا تعليمسات 
ونشرات المؤتمر متأخرة. 3 ل عمو ١ ١ 1١ ١‏ - اوؤلارم.ءا ل 00 
4 تصل إلينا تعليمات 
ونشرات المؤتمر بعد 
اتعقاده. 5 5113 ره 1١4 ١‏ 17 ١5م‏ - - 4144 ؟ ١:‏ و لاني 
هه أجد صعوبة في الحصول 
على تعليمات ونشرات 
المؤتمر التفصيلية. ١‏ لكل 05 الاراة - - 0 5 - الامه,١1١‏ 0 ا 


اه 
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5ه أحد صعوبة ف إدارة 
الجلسة - - 19 1 - - ١ه‏ الحثرف - - ل ١‏ لحي 


تابع جدولر قم 4 
م الهسيارة أوافق جدا أوافق لا أعلم لا أوافق لا اوافق أبدا كا" درجة الدلالة 
الحرية 


تكرار ‏ 2 تكرار ‏ / تكرار 1 تكرار 7 تكرار ‏ / 


57 أجد صعوبة في الإسهام 
برأبي لسوء تنظيم الحوار 


في الوا ات. - 5 1١‏ ارا 1١5 ١‏ مه كرام + - ١ ١ >” 6٠‏ 
: ثررء 


مه أحد صعوبة في مناقشة 
بعض الآراء لضيق الوقت. 5 3 ا - - 1 6 - برضف 0 ١‏ 


في صياغة توصيات الموثمر. - - 31 85 - _- ل كل - - ادن ١‏ ا 


٠‏ أحد صعوبة في معرفة 


توصل إليها الموتمر. 5 ىم 3 6م 7 1 4 ع 6 2 +756 ه55 3 ١.١‏ 
55 أحد صعوبة في المصول 
المومر. 1١ ١‏ الا كمة يت ّ كه - - يك 6 . ,لم" ١ ١‏ 


أرى أن وقت انعقاد 


الموتمرات غير منا .2 37 ,5 ١4‏ 6 اق / 1١7 11١‏ اموق جح 2 /الاى/ا 1١,‏ 5 0 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 


3,28 


5 لطيفة صالح السميري 


يتضح من جدول رقم 4 أن قيم كا' لجميع عبارات ا حور الخامس (الصعوبات التي 
تواجه عضو هيئة التدريس في حضور المؤتمرات التربوية والمشاركة فيها) دالة إحصائيا عند 
مستوى ٠.00١‏ لصالح الاستجابة (أوافق) للعبارات ذات الأرقام 6١‏ ”ام *#ه.ء مم 
4 وه 5٠١‏ لل ولصالح الاستجابة "لا أوافق" للعبارات ذات الأرقام 55:05 , 
0 ولصالح الاستجابة "لا أعلم" للعبارة رقم 17. وهذا يعني أن أعضاء هيئة التدريس 
يواجهون بعض الصعويات المتعلقة بحضور المؤتمرات التربوية أو المشاركة فيهاء حيث وافق 
71 منهم على صعوبة الحصول على نسخ أو بحوث المؤتمرء ووافق .#41 على 
صعوبة معرفة موعد المؤتمر حيث لا يعلمونه إلا قبل عقده بفترة قصيرة وعدم وصول 
النشرات التفصيلية للمؤتمرء و.240 أكدوا على تأخر وصول تعليمات ونشرات المؤتمّرء 
و87.5/ أشاروا إلى صعوبة عدم معرفة مصير التوصيات التي توصل إليها المؤتمرء 
و/484.7 وافقوا على عدم إشراكهم في صياغة توصيات المؤتمرء و794.7/ وافقوا على عدم 
كفاية المدة الحددة لإعداد بحوث المؤعّر. 

لم يوافق 287.١‏ من أعضاء هيئة التدريس على صعوبة وصول تعليمات ونشرات 
المؤتمرات بعد انعقاد المؤتمرء و8.1/ لم يجدوا صعوبة في الإسهام بآرائهم في جلسات 
المؤمّرء كما أن 71.3 / لم يجدوا صعوبة في إدارة الجلسات؛ و41.7/ لم يتضح لديهم 
صعوبة متعلقة بزمن انعقاد المؤتمرات. 


دلالة الفروق بين استجابات أعضاء هيئة التدريس 
للإجابة عن السؤال السادس (هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنظر لمتغيرات 
الدرجة العلمية؛ العمر» عدد سنوات الخبرة» الجنس ؟) استخدمت الباحثة تحليل التباين 


الأحادى عع مق اكةا 01 5ذكلاأهصة بردب عرره واختبار ات" 1و1 . 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم ١م‏ 


جدول رقم .٠١‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لآراء أعضاء هيئة التدريس حول أثر المؤتمرات التربوية في 
معر فتهم المهنية وفقا لمتغيرات الدرجة العلمية, والعمرء وعدد سنوات الخبرة 
م8 المتخير مصدر التباين ١‏ درجة2 مجموع المربعات متوسط قيمة(ف) | هستوى 


الحرية ال مربعات الدلالة 
١‏ الدرجة2 بين المجموعات 0 78 لالم 140 ع اسؤداارء 
العلمية داخلالمجموعات ‏ 4+ 2520020 
الجموع 7 خالا رب الدلع 
0 العمر بينالمجموعات 0 ل لاسا الا امار هلاولارة 
داخل المجموعات ‏ و- خالا فكفكاره؛؛ 
المجموع 7*١‏ ام 
م عدد بين المجموعات 0 اا م14 ختلشر.ء الالإككر 
سنوات داخلالمجموعات ‏ ود ا لي 0 
الخبرة 2 المجموع 3 م 


يتضح من جدول رقم ٠١‏ أن قيمة ف" لمتغير الدرجة العلمية غير دالة إحصائياء 
وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء أعضاء هيئة التدريس حول أثر 
المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في نمو معرفتهم وفق المتغير الدرجة العلمية (أستاذ» أستاذ 
مشارك؛ أستاذ مساعد). وتشير هذه النتائج إلى أن أعضاء هيئة التدريس على اختلاف 
درجاتهم العلمية قد اتفقوا على أن للمؤتمرات التربوية أثرا في نمو معرفتهم المهنية في مجال 
إعداد المعلم والأدوار المتوقعة من المعلم, والكفايات التعليمية لمعلم الجامعة؛ وأصول 
البحث العلمي ومهاراته» والصعوبات التي يواجهها عضو هيئة التدريس عند المشاركة في 
المؤمرات أو حضورها. 

يتضح من الجدول أيضا أن قيمة "ف" لمتغير العمر غير دالة إحصائيا وهذا يعني عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء أعضاء هيئة التدريس حول أثر المؤتمرات التربوية 
لإعداد المعلم في معرفتهم المهنية وفقا لمتغير العمر. وتشير النتائج إلى أن أعضاء وعضوات 
هيئة التدريس مع اختلاف أعمارهم قد اتفقوا على أن للمؤتمرات التربوية أثرا في نمو 
معرفتهم المهنية في مجال إعداد المعلم؛ والأدوار المتوقعة من المعلم؛ والكفايات التعليمية 
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لمعلم الجامعة » وأصول البحث العلمي ومهاراته؛ والصعويات التي تواجه أعضاء هيئة 
التدريس عند المشاركة في المؤتمرات التربوية أو حضورها. 

يتضح من الجدول أيضا أن قيم "ف" لتغير عدد سنوات الخبرة غير دالة إحصائياء 
وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء أعضاء هيئة التدريس وفقالمتغير 
عدد سنوات الخبرة» أي أن أعضاء هيئة التدريس على اختلاف عدد سنوات خبرتهم قد 
اتفقوا على أن للمؤتمّرات التربوية أثرا في نمو معرفتهم المهنية في مجال إعداد المعلم» والأدوار 
المتوقعة من المعلم , والكفايات التعليمية لمعلم الجامعة» والصعوبات التي تواجه الأعضاء 
عند المشاركة في المؤتمرات أو حضورها. 


جدول رقم .١١‏ المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم اختبار (ت) بين متوسط درجات استجابات أعضساء 
هيئة التدريس ومتوسط درجات استجابات عضوات هيئة التدريس وفقا لمتغير الجنس 
المعياري رت) " الإحصائية 


0.5 جوانب إعناد المعلم ذكر مه ليفك 10 ,> ره‎ 1١ 
أنثى 1 ع0 الى‎ 

.,6 الأدوار المتوقتمة من ذكر وك 8 0ل5روه 71 حكهمى,ء.‎ ١ 
80 المعلم أنثى 1 لتيل‎ 

:“' الكفايات التعليمية لمعلم ‏ ذكر ون امرض كرف 4ه نهره ايه 
الجامعة أنثى 13 2 جه ,ب* 

: أصولالبحث العلمي ‏ ذ سه 101 14 حار ا اأقلالارء 
ومهاراته أنثى 18 ا 0 

ه ‏ صعوياتلمشاركةفقي ‏ ذكر مه 084 وأو" السعهر. ا لهك 
المؤتمرات وحضورها أثى | و١‏ غ22 6 

5 الحاور مجتمعة ذكر مه 00 لوبر؟؟ اسلكر.ء ا كآكر 
أنثى 1 م11 1 


يتضح من جدول رقم ١١‏ أن قيم "ت" غير دالة إحصائيا في كافة حاور الاستبانة: 
وهذا يعني أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات استجابات أعضاء هيئة 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم مم 


التدريس وبين استجابات عضوات هيئة التدريس. وتشير هذه إلى أن أعضاء هيئة 
التدريس» مع اختلافهم في الجنس » قد اتفقوا على أن للمؤترات التربوية أثرا في نموهم 
المهني في مجال إعداد المعلم, والأدوار المتوقعة من المعلم»ء والكفايات التعليمية لمعلم 
الجامعة» وأصول البحث العلمي ومهاراته والصعوبات التي تواجه أعضاء هيئة التدريس 
عند مشاركتهم في المؤتمرات أو حضورها. 


مناقشة النتائج 

من خلال عرض النتائج اتضح أن للمؤتمرات أثرا في معرفة عضو هيئة التدريس 
لحوانب إعداد المعلم وهذه النتيجة تتفق مع دراسة كل من كاثلين هءواطاة؟! [4] وكايو 
7+ حيث أكدت نتائجهما على أثر المؤتمرات التربوية في زيادة معرفة المؤتمرين 
ووعيهم بخصائص مهنتهم وتحسين أدائهم: كما أن هذه النتيجة تؤكد ما جاء في أهداف 
المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم -موضوع الدراسة- حول أهمية توعية الأفراد والمؤسسات 
التربوية بقضايا المعلم وإعداده. 

ومن خلال هذه النتيجة أيضا اتضح أن هذه المؤتمرات لم تؤد إلى زيادة معرفة عضو 
هيئة التدريس في جانب الحاجات التدريبية للمعلم » ويرجع ذلك إلى أن محاور المؤتمرات لم 
تتناول الحاجات التدريبية للمعلم وبالتالي لم تقدم دراسات أو بحوث في ذلك الموضوع. 

وتشير النتائج إلى أن للمؤترات التربوية لإعداد المعلم أثرا في زيادة معرفة عضو هيئة 
التدريس الأدوار المتوقعة من المعلم» وهذه النتيجة تتفق مع دراسة كل من المغامس [1؟] 
والعمرو [1754» حيث أكدا على أهمية أدوار المعلم واتخاذ الوسائل اللازمة لتنميتها 
وتطويرهاء فقد تناولت دراسة المغامس الأهمية التربوية لإعداد المعلم باعتباره مرشدا. أما 
دراسة العمرو, فقد تناولت إسهام المعلم في تنمية الجانب الخلقي للمتعلم من خلال دوره 
كناقل للمعرفة والتراث الثقافي. أما ما توصلت إليه الدراسة الحالية حول أثر المؤتمّرات في نمو 
معرفة عضو هيئة التدريس دور المعلم في تنمية أنواع التفكير (العلمي والناقد والإبداعي) ؛ 
فإن ذلك يتفق مع دراسة مختار 191 الذي أكد على دور المعلم في تنمية التفكير الناقد لدى 
المتعلمين بدلا من دوره كملقن للمعرفة. 
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وتظهر النتائج ضعف أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في معرفة عضو هيئة 
التدريس الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة عدا كفاية استخدام التقنية التعليمية. ويرجع 
ذلك إلى أن المؤتمرات التربوية الثلاثة لم تتناول قضايا المعلم الجامعي » ففي المؤتمر الثالث لم 
تقدم إلا دراسة واحدة بعنوان معلم المعلم صفاته وواجباته" [10]. وقد أكدت دراسة 
موسى ]١7[‏ على حاجة أعضاء هيئة التدريس إلى معرفة الكفايات التعليمية والحاجة إلى 
التدريب عليها. أما معرفة عضو هيئة التدريس كفاية استخدام التقنية التعليمية: فقد كان 
للمؤتمرات التربوية لإعداد المعلم أثرا فعالا في معرفتها. ويرجع ذلك إلى اهتمام المؤتمر 
الثالث لوعداد المعلم بمحور التعليم والتقنيات الحديثة حيث قدمت فيه دراسات متطورة في 
استخدام الوسائل التعليمية مثل دراسة المحيسن وهاشم :1"١[‏ التي تناولت التعليم العالي 
عن بعد باستخدام شبكة المعلومات العالمية الإنترنت » هذا بالإضافة إلى الاتجاه المعاصر نحو 
التعليم التقني وما صاحبه من تغطية إعلامية لنشر الوعي حول الأخذ بالتقنية التعليمية. 

ومن نتائج الدراسة أن للمؤقرات التربوية أثرا في زيادة معرفة عضو هيئة التدريس 
أصول البحث العلمي ومهاراته؛ وتتفق هذه النتائج مع ما ذهبت إليه قناديلي في دراستها 
التعليم العالي في المملكة العربية السعودية خلال نصف قرن (59١-419١ه)‏ دراسة 
تحليلية' [؟؟] في مجال إثراء البحث العلمي» حيث أكدت على أهمية عقد الندوات 
والمؤتمرات العلمية على المستوى العربي للتعرف على الإنتاج العلمي في الدول العربية 
وربطه بالإنتاج العلمي العالمي لتطوير البحث العلمي ومهاراته. 

وتشير نتائج الدراسة الحالية كذلك إلى أنه لم يكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بين آراء أعضاء وعضوات هيئة التدريس - مجتمع الدراسة - باختلاف المتغيرات الشخصية 
لهم (الدرجة العلمية » والعمر» وعدد سنوات الخبرة والجدس). 

أما أهم الصعويات التي كشفت عنها النتائج» والتي يواجهها أعضاء هيئة التدريس 
نتيجة المشاركة في المؤتمرات التربوية» أو حضورهاء فيمكن ترتيبها تنازليا وفقا لدسبة 
الاتفاق عليها كالتالي : 

-١‏ صعوبة الحصول على نسخ من بحوث ودراسات المؤتّر. 


أئر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم هم 


؟- معرفة موعد المؤتمر في وقت متأخر. 

*- تأخر وصول النشرات التفصيلية لحاور المؤتمر. 

- عدم معرفة مصير التوصيات التي توصل إليها المؤتمرون. 
- قلة إشراك المؤتمرين في صياغة توصيات المؤتّر. 


التوصيات والمقترحات 

التوصيات 

في ضوء نتائج الدراسة تقدم الباحثة التوصيات التالية : 

- تخصيص المؤتمر التربوي لإعداد المعلم القادم لعضو هيئة التدريس في الجامعة 
ليكون امتدادا للمؤتمرات التربوية لإعداد المعلم السابقة» خاصة وأنه لم يسبق في هذه 
المؤتمرات دراسة إعداد عضو هيئة التدريس وتطويره. 

- الإعلان المبكر عن المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم لأصحاب الاختصاص بمدة 
كافية قبل انعقاد المؤتمر مع تزويدهم بكافة التعليمات الخاصة بأهداف المؤتمر ومحاوره. 

- تكوين لجنة للإشراف على عمليات تقويم المؤتمر أثناء انعقاده وبعد انتهائه. 

- تكوين لجنة لمتابعة توصيات المؤتمر التربوي لإعداد المعلم مع تحديد أدوار أعضائها 
بحيث يتكون أفرادها من كافة الجهات المشاركة في المؤتمر. 

- تزويد المؤتمرين بنسخ كافية من بحوث وأوراق عمل المؤتمر. 

- مشاركة المؤتمرين في صياغة توصيات المؤتّر. 

- دعوة التربويين في العالم العربي والعالمي للمشاركة في المؤتمر التربوي لإعداد 
المعلم. 

الدراسات المقترحة 

في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتها تقترح الباحثة الدراسات التالية : 

-١‏ القيام بدراسة تقويمية شاملة للمؤتمرات التربوية لإعداد المعلم بحيث تشمل 
أهدافهاء ومحاورهاء وعمليات إعدادهاء وتنظيمهاء وتنفيذهاء وتقويمها. 
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١‏ - تصميم استمارة مقترحة شاملة لتقويم المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم في ضوء 
ما ورد في الفقرة .)١(‏ 

- دعوة المربيين والمفكرين للكتابة عن المؤتمرات التربوية من حيث أهميتها 
وأهدافهاء ووظائفهاء وعمليات الإعداد لباء وكيفية تنظيمها وتنفيذها وتقويمها وذلك 
لقلة الدراسات في مجال المؤتمرات التربوية. 


المللاحق 


الأخ الكريم / عضو هيئة التدريس 
الأخت الكريمة /عضوة هيئة التدريس 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

تهدف هذه الاستبانة إلى التعرف على أثر المؤتمّرات التربوية للمعلم في نمو المعرفة 
المهنية لعضو هيئة التدريس في كلية التربية في جامعة أم القرى في مكة المكرمة. 

وتتضمن الاستبانة خمسة محاور للتعرف على أثر المؤتمرات التربوية في النمو المعرفي 
للمعلم الجامعي وهي : 

١‏ - جوانب إعداد المعلم. 

؟- الأدوار المتوقعة من المعلم. 

'- الكفايات التعليمية لمعلم الجامعة. 

؛ - أصول البحث العلمي ومهاراته. 

- الصعوبات التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في المشاركة في المؤتمرات وحضورها. 

لذا نأمل الإجابة عن مفردات الاستبانة بوضع إشارة ( ) أمام العبارة التي توافق 
وجهة نظرك. 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 


البيانات الأولية 
-١‏ الدرجة العلمية 
أستاذ 
أستاذ مشارك 
أستاذ مساعد 
1 السن 
من "١‏ إلى 4٠‏ سنة 
من 1١‏ إلى ٠ه‏ سنة 
من ١ه‏ فأكثر 
*- عدد سنوات الخبرة 
١-ه‏ 
٠١-5‏ 
١‏ فأكثر 
4- الجنس 
ذكر 
أنثى 


أولا : أثر المؤتمرات التربوية للمعلم في معرفة عضو هيئة التدريس جوانب إعداد المعلم 


و 


١‏ لهملبارة 


زادت معرفتي بسياسة إعداد المعلم في المملكة 
العربية السعودية. 

ألممت ببرامج إعداد المعلم في المملكة العربية 
السعودية. 

استطعت أن أميز بين الإعداد التكاملي 
والإعداد التتابعي للمعلم. 

استطعت أن أميز بين الإعداد الكمي والإعداد 


أوافق 


جدا 


أوافق 


لا 
أعلم 


لا لا أوافق 


أوافق أبدا 


1 لطيفة صالح السميري 


1 الع ارة أوافق لا لا لا أوافق 
جدا ‏ أوافق أعلم ‏ وافق أبدا 


ه أدركت أهمية شمول إعداد المعلم المهني 
والأكاديمي والثقافي. 

1١‏ أدركت أهمية التوازن بين الإعداد الأكاديمي 
والمهني للمعلم الجامعي. 

٠‏ أمدتني المؤتمرات التربوية للمعلم بمعرفة 
واضحة حول أسس إعداد المعلم. 

4 أمدتني المؤتم رات التربوية للمعلم بمعرفة 
واضحة حول جوانب إعداد المعلم. 

1 أمدتني المؤتمرات التربوية للمعلم بمعرفة واضحة 
حول الحاجات التدريبية لمعلم التعليم العام. 

٠‏ أمدتني المؤتم رات التربوية للمعلم بمعرفة 
واضحة حول الحاجات التدريبية لمعلم التعليم 
العام. 

١‏ أدركت أهمية إعداد المعلم أثناء الخدمة. 

٠7‏ أدركت أهمية التعليم المستمر للمعلم. 

زادت معرفتي عن إعداد معلم الغئات الخاصة. 

١‏ زادت معرفتي عن نظريات تقويم المعلم. 

6 زادت معرفتي عن أساليب وأدوات تقويم 


المعلم. 


ثانيا: أثر المؤتمرات التربوية للمعلم في معرفة الأدوار المتوقعة من المعلم 
1 الله د-يباة أوافق ل لا لاأوافق 
جدا أوافق أعلم أوافق أيدا 
لح أصبحت أكثر إلماما بدور المعلم في تنمية العقيدة 
الإسلامية وقيمها. 
0١‏ 3 أصبحت أكثر إلماما بدور المعلم كقدوة صالحة 
ومثلا أعلى لطلابه. 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 4 


0 اليل ارة أوافق لا لا لا أوافق 
جدا أوافق أعلم أوافق أبدا 


14 أصبحت أكثر إلماما بأن المعلم ممثل لقيم امجتمع. 

6 أصبحت أكثر إلماما بأن المعلم ناقل لثقافة امجتمع 
وناقد لها. 

٠‏ أصبحت أكثر إلماما بأن المعلم موجه ومصلح 
اجتماعي. 

١‏ تعلمت بصورة واضحة عن دور المعلم كعامل 
ربط بين المدرسة والمجتمع. 

7 زادت معرفتي بدور المعلم موجها للعملية التعليمية. 

7*7 زادت معرفتي بدور المعلم باعتباره منظما للبيئة 
التعليمية. 


32> زادت معرفتي بدور المعلم باعتباره خبير تقنية 


ا زادت معرفتي بدور المعلم باعتباره مرشدا طلابيا. 
5؟" زادت معرفتي بدور المعلم باعتباره متفهما 


لخصائص فو التلاميذ. 

1" تعلمت بصورة واضحة دور المعلم في تنمية 
أنواع التفكير العلمي والناقد والإبداعي. 
تعلمت بصورة واضحة دور المعلم باعتباره 

مساعدا في اكتساب المعرفة. 


4 تعلمت بصورة واضحة بأن المعلم دائرة معارف 
عامة ومتخصصة معا. 

ا أدركت أهمية المعلم كراع أمين لعقول الطلاب 
من الأخطار الفكرية. 
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ثالثا: أثر المؤتمرات التربوية للمعلم في معرفة الكفايات التعليمية لمعلم اللجامعة 
7 الول بارة أوافق له لا لا أوافق 
جدا أوافق أعلم أوافق أبدا 
"١‏ أصبحت أكثر إلماما بخصائص التدريس 


الجامعي الجيد. 
8١‏ أصبحت أكثر إلماما بالأهداف التربوية على 


33 2 زادت معرفتي بعشاصر تصميمالمساق 
(الأهداف - المحتوى - طريقة التدريس - 
التقويم). 

4 زادت معرفتي بخطوات تصميم المساق. 

0“ أصبحت أكثر إلماما بطرائق التدريس 
الجامعي. 

7 أصبحت أكثر إلماما بوسائل تقويم الطلاب. 


+* تعرفت بصورة واضحة على علاقة 


..تكنولوجيا بالعملية التعليمية مثل الحاسب 
الآلي والإنترنت. 


زادت معرفتي بأهمية خدمة المعلم الجامعي 

68> زادت معرفتى بعلاقة المعلم الجامعى بالبيئة 
المحلية والعالمية. 

4 زادت معرفتي بعلاقة المعلم الجامعي بإدارة 
ا جامعة. 


رابعا: أثر المؤتمرات التربوية للمعلم في معرفة أصول البحث العلمي ومهاراته 
5 الفيت ع حصحسارة أوافق لا لا لا أوافق 
جدا أوافق أعلم ‏ أوافق ‏ أبدا 
١‏ تعرفت على إجراءات المشاركة بالبحوث في 
المؤتمرات التربوية. 


أثر المؤتمرات التربوية لإعداد المعلم 8١‏ 


1 الل سيارة أوافق لا لا لا أوافق 
جدا أوافق أعلم أوافق أبدا 
45 زادت معرفتي بخصائص البحث العلمي. 
47 زادت معرفتي بمعايير البحث العلمي من 
خلال تعليمات نشرات المؤئرات. 
1: أصبحت أكثر إلماما بكيفية اختيار المشكلة 


وتحديدها. 


خامسا: أثر المؤتمرات التربوية للمعلم في معرفة أصول البحث العلمي ومهاراته 
جدا أوافق أعلم أوافق أبدا 
6 زادت معرفستي بأنواع مناهج البحوث 


والأدوات الخاصة بها. 

71 زادت معرفتي بأنواع الأساليب الإحصائية في 
البحوث التربوية. 

47 زادت معرفتي بمهارات عرض النتائج وتحليلها 
وتفطيرها: 


4 ألممت بصورة أكثر بأصول فن عرض البحوث. 

4 ألممت بصورة أكبر بإدارة الحلقات العلمية. 

٠‏ زادت معرفتي بأصول وآداب المناقشة داخل 
جلسات المؤتمر. 


سادسا: الصعوبات التي تواجه عضو هيئة التدريس في حضور مؤتمرات إعداد المعلم والمشاركة فيها 
1 الهلبارة أوافق لا لا لا أوافق 
جدا أوافق أعلم أوافق أبدا 
١‏ أجد صعوبة في معرفة موعد المؤتمر حيث لا 
أعلمه إلا قبل عقده بفترة قصيرة. 
5 اعتقد أن المدة المحددة لإعداد البحوث غير كافية. 
“65 تصل إلينا تعليمات ونشرات المؤتمر متأخرة. 
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المبتونتتتحازة أوافق 9 لا لا أوافق 
جدا أوافق أعلم ‏ أوافق أبدا 


تصل إلينا تعليمات ونشرات المؤتمر بعد انعقاده. 
أجد صعوبة في الحصول على تعليمات ونشرات 
المؤتمر. 

أجد صعوية في إدارة الجلسة. 

أجد صعوبة في الإسهام برأي لسوء تنظيم الحوار 
في الجلسات. 

أجد صعوبة في مناقشة بعض الآراء لضيق 
الوقت. 

المؤتمر. 

أجد صعوبة في معرفة مصير التوصيات التي 
أجد صعوبة في الحصول على نسخ من بحوث 
المؤتمر. 
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ى الوأ)قءن لظ أن عمء ألمن) ع”ط) غ)ق وععطسرع81 )داك وسمتطعدء1 )0 ععلءع1جزممعا [هدمأووءلومط 
قطن /ا-لن طقعل7121 رراتومع لزونا طوعم نكا الى © 


تنو ترعك-لىم طعلع5 112 !2.آ1 


,071 تعلاط زج عوءاأه 0 ,انوذاعنتاذداء! هته سباناءتسمات) إن /771611اسجممء2] , «مدئعلوعط 710واكاكووم 
0ل 501141 (لمنة!! , بوتكم عسولا 4لاهك5 ع داكا 


0 2(09عنالء تعطعدع) كنا دعممعرع1 لم2 أهمهأأعنالء 01 أععلاء عطا عمقفعل ما ذز نإلناد كلط) 04 ممنة عط مأعقئوطم 
للقعنء! الث 05 ,مملأوعبالط أن عوع اا" عط غه دمع طتاعم ]5141 عمتطعةء) عممصية عولع مما أمدوزذوء)0:م عمامماء عل 
61015 01 1عطلانات 3 ,لإلنلاك عط 01 ذعلاناءءزط0 عط 04 أغطئنا عط ص[ طفصدمدعانككا-لم طماءلدلا مز ,بطلوء املا 


عأالاأ2مة عطا لعدن رعداءموعدعء عط ,كممتادعيان م865 ءاول 10 ؟ع00 م! لمعم أعل معلا كمه ةتنا لمد ,زعم أمستاصئ] 


م 21101 5ا! 828 1أناكة12! 2167 ,كقمعة]! 62 50116 2010 35 1176 01 01183(16/أذعنان 3 تأعنامعط ,تأعدمرممة عاتام ارعوعل 
-026 ,5014316 لاه كنا تعطعموعوع؟ عط ,لاالدعتالااهضة كااباوعء عط عدلزاهمة 0) ععلهه مآ ./التطدناء ١5‏ 01 متنك عملعلهمم 
00105 ع1/108ا01|0) عط لعنزاه0ط؟ لإلن)د عط له كاانادعء: عط[ إذع1-) لمة (ق/01للقم) ععصدتعة 01 ذأولالهقة لإوبر 


عطا عمتمواعلاعل مه أععلاء التأمعنالمز مه عنتقط مملأوعيالء ععطعمعا 10 كعممعرعلممهء لومم 1)وعيلط 1١‏ 
عطا لمة ,5عاعوع) 04 غ01 لعاععم<ء ,لملأدعتالء ععطاعدة] 8( 51811 علاطعوع) علمجمد ععلءع مما أهصضماددع01م 
لأعتوعوع] 16 1تأمعاعو 01 5ااعاد لمة دعامأعمام 

أهممأذدع)10م عمامماءلاع0 هه أععلاء ,ممم 2 علاقط مملأقعتالء ععطعدعا ,10 د5عومعع1 ممه ([همملأدعيلط .2 
8 01 عزلأعأ اناما عا لمة ,5كعطعدعا عطا 01 5ل0عع2 ع ماصلدنئ) 01 لاع عطا ها آكهاد عملتطعدع) له ععلعاحمىا 
ولمعا 'ومعطعهعا 01 دوعن معاء م تمه 

ع أنا260 5قع2106: 5311 ع لأطاعدعء! 01 ذ5رعللاكصة عا 0118لة ععرع1112ل [5]315]162 االقء!! معاد 20 5( عرعط[ .3 
كلقا عومتطعوعا كه عولع امصا! أقصواذدعة201م عمامماء/اعل مز هلأ دعيالء بعطعدع) ,10 وععلرعرع1 رم أ2)1002عبالء 01 أععلاء 
ععمع عمدت 01 5توعلاز 200 ععة أعلاء1| 002/1 أوعتالء 01 دعأاأطداعة/ا علا 10 2660101028 

2160032 01 2109 مأعأائقم صزاعع 13 5ع طتمعدم لآلهاد عمتطعدع) عط تاعنطه دع تأأنء01115 اللقأرمم لطا أكمم ع1 .4 
0ل لعاتسطناد 5رعداءنوع5ع؟ 5رعم3م عطا 01 كعام0ء عمتتاعع مذ لطاباء ال خ :5ج«0|ل0) كه عكة 5عومعععلممء لهممنأوعنالء 01 
أ0م لسة رواتقاعل وممنعوع أ اطنام كن بإداعل عط بعصمن علدا ما عتهل عممععكممء عط عملولءاسمصاعة بعممععلومه عطا 
+15 011161611065 عطا 01 عصوعع6 | أذبن أقطد عمألاميا 


03 أعبالء اناعم عط 01 لملاوء2!10 عط كلمع تتلامعء ععطعهوعوع, عطا ,كاالباوع, 5*لإ0ناد5 عطا 01 أطعنا عط م1 
عالأ) )هن و6)هل عت كه لوعت للامقمة لزأمدء لهاك عمتتاعدء1 01 ألعلممماء بعل 200 مماغعوعناله عغط) ما ععمععء مومه 
عط 01 كلرهل عط عتقبالة/ 10 ع01211216 013 أله لتره؟ عشلا لقة .095 1أعتماكما كال لتة ععملع2ع1ممه أومملأدعتالء 


ع6 كاز من لان [أه] 0 رعطاممة 2300 ععسعع لمم 


احتياجات التنمية من التعليم العالي: 
دراسة وصفية تحليلية لقدرة التعليم العالي على تلبية احتياجات سوق العمل 
والطلب الاجتماعي 


إبراهيم بن محمد آل عبدالله 
أستاذ مساعد , قسم الاجتماع» كلية العلوم الاجتماعية , 
جامعة الإمام محمد بق سعود الإسلاصية » الريا عض » الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في اه وقبل للدشر قي 115868م) 


ملخص البحث. تسعى هذه الدراسة إلى معرفة واقع التعليم العالي في المملكة العربية السعودية ومدى 
اتساقه مع احتياجات التنمية والطلب الاجتماعي؛ وكذلك التعرف على الصور والبدائل التي يمكن أن 
يأخذها التعليم العالي لمقابلة احتياجات التنمية والطلب الاجتماعي. 

واعتمدت هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي؛ حيث قدمت وصفا كميا وكيفيا 
لمؤسسات التعليم العالي. وذلك بالرجوع إلى الإحصاءات الرسمية التي مثل : مخرجات التعليم العام 
والنمو السكاني؛ والطلب الاجتماعي. كذلك تشخيص القدرة الاستيعابية لمئؤسسات التعليم العالي» 
واحتياجات سوق العمل الخحالية » وتقدير الاحتياجات المستقبلية» وإجراء الإسقاطات الحسابية لتقدير 
الطلب الاجتماعي في المستقبل على مؤسسات التعليم العالي. 

واتضح من خلال الدراسة ما يلي : 

١‏ سرعة النمو السكاني حيث يبلغ معدل النمو 7.9 سنوياء واتساع قاعدة البرم السكاني 
حيث تشكل الفئة العمرية دون العشرين 27١‏ من إجمالي المواطنين. 

" إن مؤسسات التعليم العالي تعمل بطاقتها الاستيعابية في الوقت الراهمن؛ وهناك قرابة /7١‏ 
من خريجي التعليم الثانوي لم يلتحقوا بمؤسسات التعليم العالي؛ كذلك يتوقع أن يتضاعف الخريجون 


5١/ 
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ثلائة أضعاف خلال السنوات العشر المقبلة» وبذلك لم تستطع مؤسسات التعليم العالي تلبية الطلب 
الاجتماعى في الوقت الراهن فضلا عن الطلب المتنامي في المستقبل. 

“.إن مخرجات التعليم العالي يغلب عليها التخصصات النظرية والتربوية, حيث تشكل 1794/ 
من مجموع مخرجات التعليم العالي في السنوات الخمس الماضية»؛ بينما الطلب في سوق العمل يتجه نحو 
التخصصات الفنية والعلمية التطبيقية. وبذلك»: فكثير من مخرجات التعليم العالي في الوقت الراهن من 
التخصصات النظرية والأدبية لا تتلاءم مع احتياجات سوق العمل. 

5 إن القطاع الحكومي - وهو المستهلك الأول لمخرجات التعليم العالي - يتسم بالتشبع في 
أغلب احتياجاته الوظيفية ؛ حتى قطاع التربية والتعليم بدأ الاكتفاء فيه في أغعلب التخصصاتء وبذلك 
يتوقع أن يستوعب معظم الخريجين في القطاع الخاص. 

0 إن العمالة الوافدة تشكل 77١0‏ من إجمالي القوى العاملة في 1517١ه‏ ؛ 2١9‏ من.هذه 
العمالة يحمل مؤهلا تعليما عاليا. 

وفي ضوء هذه النتائج قدمت الدراسة جملة من التوصيات من أهمهاء التوسع في أنماط التعليم 
العالي المختلفة مثل الكليات المتوسطة الشاملة» والتعليم العالي الفني» والتعليم التعاوني» والتعليم 
الوقفي» والانتساب الموجهء والتعليم العالي الأهلي » والتشغيل المسائي للجامعات»؛ ومراجعة البرامج 
الدراسية القائمة. 


أولا : الإطار المنهجي والنظري للدراسة 

-١‏ الإطار المنهجي 

تهدف التنمية الاجتماعية إلى الرقي بالإنسان وتحقيق مستوى أفضل له من 
الرفاهية والازدهار. والتنمية البشرية هي المؤشر الحقيقي لتقدم المجتمعات ورقيهاء فلم يعد 
تقدم امجتمعات يقاس بامتلاك الموارد أو مستوى الدخلء ولكنه يقاس بالموارد البشرية» 
وقدرتها على الإنتاج» ومدى امتلاكها للمعرفة والمهارات التقنية. والتنمية بمفهومها الشامل 
تعد حلما صعب المنال ما لم يعد لبا الرجال الأكفاء والمؤهلون لقيادة التنمية والنهوض 
بامجتمع. فالإنسان هو محور التنمية وأداتها. 

وتولي الدول الصناعية والنامية على حد سواء اهتماما كبيرا بإعداد الكوادر 
الناضجة والقادرة على الابتكار والعطاء. وهذا الإعداد لا يتأتى إلا من خلال التعليم 


احتياجات التنمية من التعليم العالى عن 


المتواصل والتدريب المستمر لصقل القدرات وتنمية المهارات. ويعد التعليم بشكل عام: 
والتعليم العالي على وجه الخصوص. الوسيلة الأساس لاعداد السواعد الفتية والعقول 
المنتجة المبدعة. 

وفي العصر الراهن أصبح التعليم ضرورة حياتية لإدارة التنمية وتطوير الإنتاج؛ 
وتنمية الابتكار والاختراع. فلم يعد التعليم يلبي رغبة اجتماعية أو ترفا ذهنياء أو يحقق 
خدمة وطنية فحسب» بل أصبح مجالا رحبا للاستثمار يلبي احتياجات التنمية وشروط 
النهضة والرقي. 

أ) مسألة البحث 

شهدت المملكة العربية السعودية نهضة علمية عمت أرجاء البلاد وتمخضت عن 
ملايين من الطلاب والطالبات» واستطاعت المملكة أن تحقق الاكتفاء في كثير من الأعمال 
الإدارية والتربوية والفنية. لكن النهضة التنموية» والتقدم الصناعي» والنمو السكاني الذي 
تمر به المملكةء والتفجر المعرفي» والتغير التقني العالمي يحتاج إلى مواكبة من مؤسسات 
التعليم والتدريب. 

فنجد المملكة العربية السعودية في مجال التنمية الصناعية قد خطت خطوات رائدة» 
حيث تعد صناعة البتروكيماويات والصناعات المساندة لبا النواة الأولى في هذا الطريق» 
وقد تلا هذه الخطوة افتتاح عشرات المصانع الكبيرة التي تشكل ملامح المستقبل الاقتصادي 
في المملكة العربية السعودية. ولاشك أن هذا الاتجاه التنموي يحتاج إلى سواعد مدربة 
وعقول مبدعة قادرة على البذل والعطاء. 

ومن ناحية أخرى» تشهد المملكة نموا سكانيا كبيراء سواء في معدل المواليد أو في 
البجرة الخارجية الكبيرة. وسكان المملكة يتوقع أن يتضاعفوا كل تسعة عشر عاما في ظل 
النمو السكاني الحالي. إضافة إلى أن المجتمع السعودي مجتمع فتي؛ حيث يشكل من 
أعمارهم دون العشرين سنة قرابة ٠8‏ / من المواطنين. وهذا النمو السكاني يصبح أكثر 
وضوحا في مخرجات التعليم العام والتي تتضاعف بشكل متسارع. وهو يحتاج إلى توسع 
كبير في مؤسسات التربية والتعليم. 


| 
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ومن سمات هذا العصر التفجر المعرفي والتطور التقني المذهل؛ فكل يوم يصل 
العقل البشري إلى اكتشاف أو اختراع جديد يغير نمط الإنتاج وأسلوب الحياة. وهذه الثورة 
العلمية والتقنية تحتاج إلى متابعة سريعة ومواكبة من مؤسسات التعليم. 
وهذه الدراسة تسعى إلى معرفة واقع التعليم العالي في المملكة العربية السعودية؛ 
ومدى ملاءمته لاحتياجات التنمية ومطالب الأفرادء كذلك التعرف على الصور والبدائل 
التي يمكن أن يأخذها التعليم العالي لمقابلة احتياجات التنمية والطلب الاجتماعي. 
وبالتحديد فإن هذه الدراسة تسعى للإجابة عن التساؤلات الآتية : 
١‏ ما واقع التعليم العالي في المملكة العربية السعودية؟ 
١‏ ما مدى قدرة التعليم العالي على تلبية الطلب الاجتماعي؟ 
*' ما مدى الاتساق بين مخرجات التعليم العالي واحتياجات التنمية؟ 
4 ما الصور والبدائل التي يمكن أن يسير فيها التعليم العالي لتحقيق احتياجات 
التنمية ومقابلة الطلب الاجتماعي؟ 
ب) أهمية الدراسة 
تعد معرفة واقع التعليم العالي وإمكاناته» ومدى ملاءمته لاحتياجات التنمية 
وسوق العمل » وقدرته على مقابلة الطلب الاجتماعي» الخطوة الأولى لتقويمه وتطويره. 
وحيث إن هذه الدراسة تسعى إلى التعرف على ذلك» وتقديم بعض التوصيات 
والاقتراحات حول أنماط التعليم العالي الأخرى التي تتسق مع احتياجات التنمية وتلبي 
الطلب الاجتماعي على التعليم العالي» فإن لبا أهميتها التطبيقية لصناع القرار وراسمي 
السياسات » وذلك بالاستعداد لتكييف التعليم مع مطالب التنمية وسوق العمل؛ بالإضافة 
إلى أهميتها العلمية والمعرفية. 
ج) منهج الدراسة 
تتبنى الدراسة المنهج الوصفي التحليلي؛ حيث تقدم وصفا كميا وكيفيا لمؤسسات 
التعليم العالي. وذلك بالرجوع إلى الإحصاءات الرسمية التي تعكس القدرة الاستيعابية 
لمؤسسات التعليم العالي؛ ومخرجات التعليم العام؛ والنمو السكاني»؛ وتقدير الطلب 
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الاجتماعي »؛ بالإضافة إلى تشخيص احتياجات سوق العمل الحالية وتقدير الاحتياجات 
المستقبلية؛ وإجراء الإسقاطات الحسابية لتقدير الطلب الاجتماعي في المستقبل على 
مؤسسات التعليم العالي. 

د) مصادر بيانات الدراسة 

تعتمد الدراسة على الوصف الإحصائي الكمي»؛ وذلك بالرجوع إلى المؤوسسات 
التالية للحصول على بيانات الدراسة : 

١‏ وزارة التعليم العالي» ووزارة المعارف» والرئاسة العامة لتعليم البنات» 
ومؤسسات التعليم الفني. 

 "‏ وزارة التخطيط » ووزارة الخدمة المدنية » ومجلس القوى العاملة. 

”' الإسقاطات الحسابية. 

ه) مصطلحات البحث 

-١‏ التنمية. هناك تعاريف عدة للتنمية منها تعريف الحنيطي ؛ والذي يرى أن 
التنمية “نمو اقتصادي مقترن بتغير نوعي للمستويات الاجتماعية والاقتصادية» بينما يرى 
العمادي أن التنمية "عملية حضارية شاملة لمختلف أوجه النشاط في المجتمع بما يحقق رفاهية 
الإنسان وكرامتهء وتحرير طاقاتهء وتطوير كفاءاتهء وإطلاق قدراته للعمل البناءء 
واكتشاف موارد المجتمع وتنميتها والاستخدام الأمثل لبا [21 ص .٠١‏ 

ونقصد بالتنمية في هذه الدراسة : بناء مشروع حضاري متكامل في ظل سيادة 
الشريعة الإسلامية» يحقق التوازن بين النمو الاقتصادي والرفاه الاجتماعي» ويدعم القيم 
الروحية والكرامة الإنسانية في المملكة العربية السعودية. 

؟- التعليم العالي. ونقصد بالتعليم العالي كل تعليم يمنح درجة علمية بعد 
الثانوية سواء كانت دبلوما أو بكالوريوسا. لذلك يدخل في مفهوم التعليم العالي الجامعات , 
والمعاهد العلياء والكليات المتوسطةء وغيرها من المؤسسات التي تمنح درجة علمية بعد 


التعليم الثانو ي. 


- القوى العاملة. يشير مفهوم القوى العاملة إلى تلك الفئة من السكان التي 
تشارك في النشاط الاقتصادي. وعادة ما تقاس القوى العاملة بالفئة العمرية التي تقع بين ١6‏ 


و١١‏ سئة. 


؟- الإطار النظري للدارسة 

سوف نستعرض في هذا الجزء بعض القضايا النظرية المرتبطة بالبحث» وذلك 
بمناقشة مفهوم التنمية والتطورات التي مر بها وفلسفة التعليم العالي وأهدافه» والعلاقة 
بين التنمية والتعليم العالي. 

أ) التنمية 

مر مفهوم التنمية بتطورات وتغيرات كثيرة خلال العقود الأربعة الماضية. فقد 
أسهمت حركة التنمية في الدول النامية وازدهار الفكر التنموي في إعادة صياغة مفهوم 
التنمية. وبيدأت التنمية على أنها عملية استثمار اقتصادي» ثم اتسع المفهوم ليعني التنمية 
الشاملة الاجتماعية والثقافية والاقتصادية» وأخيرا ظهر مفهوم التنمية البشرية. وفيما يلي 
نقدم عرضا لدلولات هذه التغيرات. 

-١‏ مفهوم التنمية الاقتصادية. انتشر مفهوم التنمية الاقتصادية في عمد الستينات 
من القرن العشرين» والتنمية في ظل هذا المفهوم تعني عملية الاستثمار التي تهدف إلى 
إحداث النمو الاقتصاديء الذي يقوم على محاولة ا محاكاة للنموذج الغربي القائم على 
التصنيع والازدهار الاقتصادي. والتنمية بذلك تسعى إلى زيادة الاستثمار وزيادة الدخل 
القومي. لذا فإن مؤشرات التنمية في ظل هذا المفهوم تعتمد على القياس الكمي ؛ مثل زيادة 
الإنتاج الو مي (670/5) أعنلممم أهمو0هم دومع » أو إجمالي الناتج الحلي عأأو00106 2055ع 
(015) :داهم . وهذه المؤشرات تقيس بشكل مباشر التنمية الاقتصادية؛ لكنها لا تعطي 
مقياسا حقيقيا لمستوى الرفاه الاجتماعي» أو درجة مواجهة المشكلات الاجتماعية مثل 
الفقر والمرض وغيرهما. 
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والتنمية بهذا المفهوم تعاني من أوجه قصور عدة منها : أن مقاييس الناتج المحلي 
ومجمل الدخل القومي لا تعطي توضيحا عن علاقة التنمية أو مستوى الدخل القومي 
بتحسن دخل الفرد»ء ولا تقدم تصورا لتطور الخدمات الأساسية أو مواجهة المشكلات 
الاجتماعية. كذلك هذا المقياس لا يعطي تصورا لفعالية نظم الإنتاج» خاصة في الدول التي 
تنعم بموارد طبيعية للثروة. لذلك كان هناك حاجة إلى ظهور مفهوم أكثر دقة وملاءمة 
لقياس التنمية وهو مفهوم إشباع الحاجات الأساسية»: [57؟ص ص .17"-١‏ 

؟- مفهوم التدمية لإشباع الحاجات الأساسية. أدت الأحداث والاضطرابات 

التي واكبت التنمية في عقد السبعينات ميلادية ؛ نتيجة اتساع دائرة الفقر وتدني مستوى 
الخدمات في كثير من الدول؛ وزيادة التفاوت الاجتماعي » إلى ظهور مفهوم جديد للتنمية 
أكثر شمولية من المفهوم السابق. فالتنمية لا تعني فقط تراكم رأس المال والنمو الاقتصادي, 
ولكنها تعني تغييرات في البنية الاجتماعية والاقتصادية من أجل رفع المستوى المعيشي 
لأفراد المجتمع » ومواجهة مشكلة الفقرء والمرض» ومظاهر التخلف. لذلك» أعيد تحديد 
مفهوم التنمية على أنها ” عملية تهدف إلى إحداث تغييرات هيكلية اقتصادية واجتماعية 
وذلك بهدف رفع مستوى المعيشة والقضاء على ظواهر الفقر والتخلف وإحداث نوع من 
العدالة في توزيع الدخل القومي. 51 ص ص5١ .)5١-‏ 

وقد أسهم المفهوم الجديد في بلورة رؤية شمولية لعملية التنمية تجعل من الإنسان 
محور اهتمامهاء وليس الدخل القومي أو إجمالي الناتج الحلي. لذا فالتنمية تسعى في 
أولوياتها إلى إشباع الحاجات الأساسية لأفراد المجتمع» والتي تتضمن الغذاء؛ والكساءء 
والسكن» والصحة؛ والتعليم»؛ وتنمية قدرات الفردء وإكسابه المهارات والخبرات التي 
تساعده على العمل» والإنتاج» والمشاركة الفاعلة في تسبي ردفة التنمية. ويقوم مفهوم 
التنمية الذي ينطلق من الحاجات الأساسية على ثلاث ركائز رئيسة هي : 

١‏ - توفير الحاجات الأساسية لجميع أفراد اجتمع والقضاء على الفقرء والتوازن في 
المشاريع التنموية بين الريف والحضر. 


- توفير العمل لكل قادر للمشاركة في مسيرة التنمية» والعمل على تنمية الأفراد 
وتطوير قدراتهم لرفع مستواهم المعيشي. 

*- العمل على تحقيق العدالة الاجتماعية وتضييق التفاوت الاجتماعي بين أفراد 
المجتمع [11» ص ص 3-17١‏ 7]. 

“- مفهوم التنمية البشرية. يرتكز مفهوم التنمية البشرية على أن الإنسان هو 
الثروة الحقيقية للأمم والمجتمعات» وبذلك فهو محور التدمية وغايتها. وتقوم فلسفة التنمية 
البشرية على "عملية توسيع خيارات البشرء" وهذه خيارات غير محدودة أو جامدة ولكنها 
تتغير عبر الزمان وتغير الظروف الاجتماعية والاقتصادية. وتتضمن هذه الخيارات مستوى 
جيدا من الدخل » وزيادة التعليم والتدريب» وارتفاع توقعات الحياة نتيجة تحسن الرعاية 
الصحية؛ والحفاظ على بيئة سليمة صحية» والعيش في جو من الحرية السياسية يحافظ فيه 
على حقوق الإنسان المشروعة. 

بدأ مفهوم التنمية البشرية في الذيوع والانتشار في ٠1194م؛»‏ نتيجة تبني برنامج 
الأمم المتحدة للإنماء هذا المفهوم؛ حيث أعد القائمون على هذا البرنامج مقياسا لبذا 
المفهوم؛ وأعدوا تقريرا سنويا حول مستوى التنمية البشرية في العالم. 

ويتكون هذا المقياس من ثلاثة عناصر أساسية هى : 

١ العيش حياة طويلة خالية من العلل.‎ ١ 

1" الحصول على المعرفة. 

توافر الموارد اللازمة لمستوى معيشي لائق »١[‏ ص ص 6 .]١7-‏ 

يعكس انتشار مفهوم التنمية البشرية تحولا كبيرا في الفكر التنموي؛ حيث لم يعد 
مستوى الإنتاج والاستثمار الرأسمالي معيارا للتنمية » ولكن المعيار هوالاستثمار في البشر 
من خلال التعليم» والتدريب» وتنمية القدرات والمهارات والاتجاهمات البناءة» والانتفاع 
بهذه القدرات المكتسبة في البناء والعطاء في أجواء من الحرية السياسية» واحترام كرامة 
الإنسان وحقوقه المشروعة.وبهذاء فالتنمية في ظل هذا المفهوم لا تنظر للإنسان على أنه 
مورد من موارد الإنتاج أو وسيلة للتنمية ينبغي الاهتمام به وتطويره من أجل تحسين 
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المستوى الاقتصادي وزيادة الإنتاج فقط. ولكن المفهوم الجديد ينظر إلى الإنسان على أنه 
وسيلة التنمية وغايتهاء فالتنمية بالإنسان وللإنسان. وبذلك لا تهدر حقوقه أو تهمل 
احتياجاته بحجة تحسين مستوى النمو الاقتصادي أو زيادة الإنتاج. 

ب) التعليم العالي 

تطورت أهداف التعليم العالي وفلسفته ومرت بتغيرات كثيرة. فقد كان التعليم في 
بداياته الأولى يقوم على أن التعليم العالي تعليم نخبوي يقتصر على صفوة الجتمع وأبناء 
الذوات. وقد كان لبذه الفلسفة الأثر الكبير على مناهج ومحتوى التعليم العالي» حيث تركز 
مؤسسات التعليم العالي على المعرفة الجردة وتأصيل الأطر النظرية» وسبر أغوار المعرفة. 
وهذه الفلسفة ما زال لها تأثيرها على الجامعات الحديثة. حيث يرى أنصار هذا الاتجاه أن 
دور الجامعة هو تنمية القدرات العقلية وبناء الشخصية التي تعد من مقومات الرقي والتقدم 
البشري. فالتعليم هدف بذاته ؛ لذلك» فإن التركيز يكون على فلسفة العلوم والمعارف 
النظرية وتطور الفكرء وهذه النظرة للتعليم تجعله معزولا عن احتياجات اجتمع ومطالب 
التنمية.[4:» ص ص4 .]١5-١‏ 

ولكن مع التطور التقني والازدهار الاقتصادي بدأت تظهر اتجاهات جديدة تنادي 
بدور أكبر للجامعات ومؤسسات التعليم العالي في إحداث وتسيير التنمية. فالتعليم ينبغي أن 
ينصب على دراسة أوضاع المجتمع » ومعرفة احتياجاته والمشكلات والعوائق التي تواجه 
مسيرته » وسبل النهوض به»ء والعمل على تلبية تلك الاحتياجات؛ وإيجاد الحلول 
للمشكلات والعوائق التي تعترض مسيرته التنموية. وأصبح هذا الاتجاه له تأثيره كذلك 
على مناهج ومحتوى التعليم العالي» حيث أصبح يركز على تلبية احتياجات المجتمع 
ومطالب التنمية» وبذلك تكون مؤسسات التعليم العالي وسيلة أساسية في إعداد القوى 
البشرية المؤهلة من المهندسين» والأطباء» والفنيين» وأخصائيي الزراعة والمعامل وغيرهاء 
التي تستطيع تحمل أعباء التنمية والنهوض بالحياة الاجتماعية [4 »؛ ص" .]١‏ 

وقد استقرت وظائف التعليم العالي في العصر الحديث على ثلاث وظائف أساسية 
هي : التدريس» والبحث العلمي» وخدمة المجتمع. ويعد التدريس من أولى وظائف 
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مؤسسات التعليم العالي وأهمهاء حيث تعمل تلك المؤسسات على إعداد القوى العاملة 
المسلحة بالعلم والمعرفة التي تستطيع أن تحمل على عاتقها إدارة وتسيير دفة التدمية في 
البلاد. ويسهم البحث العلمي في الرقي بالمعرفة البشرية وتطوير المجتمعات. ومن ذلك تطوير 
عملية التدريس وإثراؤها بالمعارف الجديدة ؛ ويعمل البحث العلمي كذلك على ربط 
المعرفة بالواقع لمواجهة مشكلاته وتلبية احتياجاته. وتأتي خدمة المجتمع تتويجا لانفتاح 
مؤسسات التعليم العالي على المجتمع؛ وذلك بدراسة مشكلاته ومعرفة احتياجاته» 
وتصميم البرامج والدراسات وفقا لاحتياجات المجتمع ومطالب التنمية. ولذلك أخذت 
الجامعات تقيم المراكز والعمادات المتخصصة التي تعمل على توثيق حت يه 
التعليم العالي وقطاعات المجتمع المختلفة [4 ؛ ص١ .)١‏ 

ج) التعليم العالي والتنمية 

تعد العلاقة بين التعليم العالي والتنمية علاقة تبادلية عضوية» فالتنمية بمفهومها 
الشامل تعني عملية تحول في البناء الاقتصادي والاجتماعي تؤدي إلى زيادة الإنتاجء 
وإشباع الحاجات الأساسية للفرد» وزيادة متوسط دخله؛ وتحقيق مطالبه وطموحاته؛ 
وتوسيع خياراته. والتنمية بهذا المفهوم تستند إلى التعليم بصفة عامة والتعليم العالي على 
وجه الخصوص لإحداث التنمية والمساهمة في استمرارها. 

والتوسع ف التعليم العالي شرط أساس لإحداث النمو الاقتصادي واستمراره؛ 
بوصف التعليم استثمارا اقتصاديا يؤثر مباشرة في مسيرة التنمية» ويتمثل ذلك في تراجع 
الأمية وزيادة نسبة المتعلمين في المجتمع. ومستوى الإنتاج والأداء يتأثر مباشرة بزيادة نسبة 
المتعلمين» وارتفاع مستويات التعليم والمهارات والخبرات التي يكتسبها أفراد امجتمع. 
والأفراد الذين يكون مستواهم التعليمي محدودا وإعدادهم متدنياء يكون عطاؤهم التنموي 
ضعيفا وتأثيرهم هامشيا في مسيرة التنمية. وقد أكدت دراسة كل منن ثيودور شولتز 
2 .21» وإدوارد دنيسون «ووامء2 .28 تأثير التعليم على النمو الاقتصادي» حيث 
أوضحت أن التعليم يساهم بشكل مباشر من خلال تطوير المهارات والقدرات الإنتاجية 
للقوى العاملة. وتوضح هاتان الدراستان أن 7١7‏ من نمو الناتج القومي الأمريكي خلال 


الفترة من ١11١‏ إلى ١191م‏ يعود إلى تحسن مستوى تعليم القوى العاملة. كذلك تشير 
الدراسة التي أعدها البنك الدولي عن التجربة التنموية في دول شرق آسيا إلى أن الميزة 
التعليمية التي تتمتع بها تلك الدول» خاصة على مستوى التعليم العالي؛ كان لها دور بارز 
في نجاح هذه الدول. فقد ركزت هذه الدول على الاستثمار الكبير في العلوم التكنولوجية» 
وعملت جاهدة على تكييف التكنولوجيا وتوطينهاء وقد تفوقت هذه الدول على كثير من 
الدول النامية في مسيرتها التعليمية نما كان له الأثر الإيجابي على مسيرتها التنموية 
[ةء ص ص72١-18].‏ 

ومن إسهامات التعليم رفع المستوى الثقافي ونشر الوعي بين أفراد المجتمع » وهذا له أثر 
كبير في إحداث نقلة نوعية في بنية امجتمع ونظمه. وذلك أن ارتفاع مستوى الوعي الثقافي يساهم 
في الحفاظ على بيئة صحية وخدمات راقية» ويساعد في تنشئة أفضل للأجيال القادمة. 

ومن جانب أخر يمد التعليم الأفراد بالخبرات والمهارات التي تسهم في زيادة 
طاقتهم الإنتاجية ؛ ومن ثم زيادة دخولبم» وتحسن مستواهم المعيشي. والتعليم العالي 
بمستوياته المختلفة (الدبلوم» والبكالوريوسء والماجستيرء والدكتوراه) هو التعليم 
المتخصص الذي يخرج كوادر فنية ومهنية تسهم في تطوير وسائل الإنتاج وأساليبه» وتعمل 
على إدارة المؤسسات الإنتاجية والخدمية. وكلما ارتقى مستوى الأفراد التعليمي كانوا أقدر 
على التكيف مع المتغيرات الوظيفية والتحولات التقنية. 

وتقاس التنمية في كثير من الأحيان بتوافر رأس المال البشري» والذي يمثله البناء 
البرمى للقوى العاملة. وهيكل العمالة يبدأ في قاعدته بالعمالة غير الماهرة ؛ وينتهي هرم 
العمالة بالعمالة الإدارية العليا. وتقوم مؤسسات التربية والتعليم في مقدرتها على إعداد 
الكوادر الفاعلة التي تتناسب مع هيكل القوى العاملة في المجتمع. وكلما استطاعت 
مؤسسات التعليم العالي إكساب أفرادها المهارات والمعارف الحديثة التي يحتاجها سوق 
العمل . استطاعت أن ترقى بالمجتمع وأن يتقدم في السلم الحضاري. 

ومن جانب آخر يعد التعليم العالي إحدى الخدمات الأساسية التي توفرها التنمية 
لإشباع حاجات الأفراد. وتؤثر مسيرة التنمية في التعليم» حيث يسهم التقدم التنموي في 
جودة التعليم وكفاءة مخرجاته. وذلك من خلال توافر الإمكانات والموارد التي تسهم في 
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تحديث التعليم وتطويره. كذلك يساهم التقدم التدنموي في توسع حركة البحث العلمي؛ 
حيث يزداد الترابط بين أجهزة التنمية ومؤسسات الإنتاج [؟5» ص١].‏ 


ثانيا : واقع التعليم العاللبي في المملكة العربية السعودية 

لقد بدأ التعليم العالي في المملكة العربية السعودية في نهاية العقد السابع من القرن 
الرابع عشر البجري؛ على هيئة كليات ومعاهد عليا لتصبح فيما بعد جامعات شاملة. 
ويعد تأسيس كلية الشريعة في مكة المكرمة في عام 779١ه»ء‏ البداية الأولى لظهور 
مؤسسات التعليم العالي. وني عام 115177ه أنشئت كلية الآداب في الرياض لتصبح نواة 
تأسيس جامعة الملك سعود فيما بعد[", ص588). ثم توالت الكليات والجامعات بعد 
ذلك؛ لتصل إلى ثماني جامعات؛ ومجموعة من الكليات والمعاهد العليا. 

ويأخذ التعليم العالي في المملكة العربية السعودية صورتين رئيستين : التعليم العاللي 
(التقليدي)؛ والتعليم العالي غير التقليدي. ونقصد بالتعليم العالي التقليدي» التعليم الذي 
يعتمد على الاتصال المباشر» والذي يتقيد بمنهج محدد وسنوات دراسة محددة» ويمنسح 
شهادات علمية ؛ مثل التعليم الجامعي. أما التعليم غير التقليدي» فهو أكثر مرونة وأقل 
التزاما بقواعد التعليم العامة. فقد لا يحتاج الحضور إلى قاعات الدراسة؛ وقد لا يلتزم 
بمنهج محدد؛ وقد يكون عبارة عن دورات تدريبية» أو برامج ثقافية؛ لا تهدف إلى منح 
درجة علمية. 

تشرف على التعليم العالي في المملكة خمس جهات أساسية هي : وزارة التعليم 
العالي؛ ورئاسة تعليم البنات» ومؤسسة التعليم الفني» ووزارة المعارف» ووزارة الصحة» 
بالإضافة إلى القطاعات الأمنية والعسكرية» وديوان الخدمة المدنية» والهيئة الملكية للجبيل 
وينبع. وفيٍ ما يلي نقدم عرضا موجزا لواقع التعليم العالي التقليدي وغير التقليدي. 


-١‏ واقع التعليم العالي التقليدي 
أ) وزارة التعليم العالي 
نشرف وزارة التعليم العالي على الجامعات السبع وهي على النحو الآتي : 


احتياجات التنمية من التعليم العالى ١٠١8‏ 


-١‏ جامعة الملك سعود. تأسست جامعة الملك سعود في عام 1/1 1ه وبدأت 
بكليتي الآداب والعلوم؛ ثم تطورت حتى أصبحت تضم الآن ١7‏ كلية بالإضافة إلى كلية 
الدراسات العليا ومعهد للغة العربية. وتضم هذه الكليات /الا تخصصاء وتشمل الطب» 
والبندسة » والعلوم الطبيعية» والعلوم الإنسانية؛ والتربية؛ والدراسات الإسلامية. وبلغ 
إجمالي المقيدين في جامعة الملك سعود 14,731١‏ طالبا وطالبة لعام /511١ه‏ (انظر جدول 
رقم .)١‏ 

؟- جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. أنشئت كلية الشريعة في الرياض 
عام 117/7١هء‏ ثم أسست كلية اللغة العربية في الرياض عام 1174هء وكانت تلك 
الكليتان النواة لتأسيس جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في عام 17415١ه.‏ وتطورت 
بعد ذلك لتضم ثلاث عشرة كلية؛ ثماني كليات في الدراسات الإسلامية» وخمس كليات 
في الدراسات الإنسانية والعلوم الاجتماعية. وتضم كذلك معهدا عاليا للقضاءء ومعهدا 
عاليا للدعوة؛ ومجموعة من المعاهد في الداخل والخارج [1/ا. ص 21١6١‏ ويدرس في هذه 
الجامعة 55,50 طالبا وطالبة في عام /١١5١ه.‏ 

#- الجامعة الإسلامية. تأسست الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة عام ١/7١ه.‏ 
وتضم هذه الجامعة أربع كليات متخصصة في العلوم الشرعية»؛ وكلية متخصصة في اللغة 
العربية» بالإضافة إلى كلية الدراسات العليا. ويدرس في هذه الجامعة 5,58١‏ طالبا 
معظمهم من غير السعوديين. 

4 - جامعة الملك عبد العزيز. بدأت جامعة الملك عبد العزيز في جدة كمؤسسة 
أهلية عام /141هء بثلاث كليات هي : الآداب» والعلوم؛ والاقتصاد والإدارة. ثم 
تحولت إلى جامعة حكومية عام 747١هء‏ تدرس الطبء والبندسة؛ والعلوم الطبيعية؛ 
بالإضافة إلى العلوم التربوية» والأدبية»؛ والإدارية [4» ص ..١5١‏ وقد وصل عدد كلياتها 
إلى ٠١‏ كليات عام /1١51اهء‏ يدرس بها “755,77 طالبا وطالبة. 


١٠‏ إبراهيم بن محمد آل عبدالله 


جدول رقم .١‏ المقيدون في مؤسسات التعليم العالي (التقليدي) حسب المزسسة؛ والجنس, والجنسية لعام ١1/‏ 4 ١ه‏ 
جدرل رقم 7 الفيدوت فق نؤبسات اللعليم العاق (العليدي) سب اوس و ان ل اا اا ل 


اسم الجامعة أو الكلية سعودي غير سعودي الجموع 
الذكور الإناث الذكورر الإناث 

جامعة الملك سعود ام 1 مايل ١‏ "14 
الجامعة الإسلامية لل حت الس 1 
جامعة الملك عبد العزيز ١‏ يي شين 3 تس 
جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية ‏ 458,لا ‏ 5,788 4 253 لمان 
جامعة الملك فهد للبترول والمعادن 01 سا 1 3 
جامعة الملك فيصل 205 10 و 64 يدل 
جامعة أم القرى ١1"‏ الاكهرم 3 ل 60 
كليات البئنات د ك“الارلام لس سحب 7م 
كليات المعلمين 1م كك مله كت 1 
المجموع العام ا كاملل انام لاله 14" 


ه- جامعة الملك فهد للبترول والمعادن. تطورت كلية البترول والثروة المعدنية 
لتصبح جامعة في عام 1265١هء‏ وتسمى حاليا جامعة الملك فهد للبترول والمعادن. وتضم 
هذه الجامعة ست كليات؛ متخصصة في العلوم الطبيعية» والعلوم البندسية» وتصاميم 
البيئة » بالإضافة إلى الاقتصاد والإدارة» وتضم هذه الجامعة كذلك كلية الدراسات العليا 
[4؛ ص 1١5‏ ء وينتظم في هذه جامعة 7١47‏ طالبا في عام /1١51١اه.‏ 

5- جامعة الملك فيصل. أسست جامعة الملك فيصل بالمنطقة الشرقية عام 
06ه. وتضم هذه الجامعة ست كليات» متخصصة في الطصبء والطب البيطري؛ 
والعمارة والتخطيط » والعلوم الزراعية» والتربية. يدرس بها 3,777 طالبا وطالبة في عام 
اه 

-1٠‏ جامعة أم القفرى. تحولت كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في مكة 
المكرمة إلى جامعة في عام ١٠15١هء‏ يطلق عليها جامعة أم القرى. وتضم هذه الجامعة ثماني 
كليات متخصصة في الدراسات الإسلامية» والعلوم الإنسانية والاجتماعية:» والتربية» 


والبندسة والعمارة» بالإضافة إلى معهد للغة العربية. يدرس في هذه الجامعة ١8,757١‏ 
طالبا وطالبة عام ١1١1/‏ ه. 

ب) الرئاسة العامة لتعليم البنات 

تشرف الرئاسة العامة لتعليم البنات على اثنتين وستين كلية. وهذه الكليات 
متخصصة في الدراسات الإسلامية» والعلوم الإنسانية والاجتماعية» والتربية» والعلوم 
الطبيعية» والاقتصاد. وتمنح هذه الكليات درجة البكالوريوس» والدبلوم»؛ والماجستير 
والدكتوراه؛ ويدرس في هذه الكليات 87,7557 طالبة في عام /1١41١ه‏ [9؛: ص ص ١‏ -7. 

ج) وزارة المعارف 

تشرف وزارة المعارف على ثماني عشرة كلية للمعلمين» مدة الدراسة بها أربع سنوات 
يحصل الدارسون بعدها على درجة البكالوريوس. وهذه الكليات متخصصة في : الدراسات 
الإسلامية » والعلوم الإنسانية والاجتماعية» والتربية» والعلوم الطبيعية. وتتوزع هذه الكليات في 
معظم أنحاء المملكة العربية السعودية وينتظم فيها ١18,77١‏ طالبا في عام 51١1/‏ ١ه‏ 

د ) الطلبة المبتعفون للدراسة خارج المملكة 

يعد الابتعاث أحد روافد التعليم العالي في المملكة العربية السعودية» حيث يمكن 
الطلاب من الدراسة في تخصصات قد لا تكون موجودة في الجامعات السعودية» وخاصة في 
مرحلة الماجستير والدكتوراه؛ نظرا لحداثة مؤسسات التعليم العالي ؛ كذلك يتيح الابتعاث 
الفرصة للاستفادة من تجارب الآخرين وخبراتهم. لذلك يعد الابتعاث والاستمرار فيه من 
استراتيجية وزارة التعليم العالي»؛ والتي حرصت على متابعة التطور المعرفي»؛ والتقدم 
التقني » وتزويد مؤسسات التعليم بالخبرات والكفاءات المختلفة [لاء ص 16 .]١‏ 

وقد مر الابتعاث بمراحل مختلفة من حيث عدد المبتعثين» فقد بلغ أوجه في عام 
٠ه‏ حيث وصل إجمالي الطلبة الذين يدرسون في الخارج ١١251١‏ طالباء ثم تراجع 
العدد إلى 8,577 مبتعثا في عام 065٠1١ه.‏ وانخفض عدد المبتعثين بعد ذلك إلى 5 55,” 
طالبا[١٠١:‏ ص 178. ثم استقرت أعداد المبتعثين في الخارج » حيث بلغت 7,5١7‏ مبتعثا في 
عام 1415ه[؟١ء‏ ص 157). 


٠ ١‏ محمد أل عبدالله 
ال إبراهيم بن 2 


؟- واقع التعليم العالي غير التقليدي 

أ) الانتساب 

يعد الانتساب أحد أنماط التعليم غير التقليدي؛ حيث لا يلتزم فيه الدارسون 
بالانتظام في قاعات الدراسة» وإنما يقوم على الجهد الذاتي والتوجيه العام من مؤسسات 
التعليم» وهذا النمط من التعليم يمارس في مجموعة من الجامعات والكليات في المملكة 
العربية السعودية. ويعمل بالانتساب في كل من جامعة الإمام؛ وجامعة الملك عبد العزيزء 
والجامعة الإسلامية. وبلغ المقيدون في برنامج الانتساب في هذه الجامعات؛ في عام 
06هء 0١‏ ؤرهء »8,5.٠.0‏ طالب وطالبة» على التوالي» وبلغ عدد المقيدات في كليات 
البنات ١,707‏ طالبة؛» وبذلك يكون إجمالي المقيدين في الانتساب ١5,8748‏ طالبا وطالبة 
(انظر جدول رقم ١١107‏ ص177). 

ب) التعليم المستمر 

لقد خطت الجامعات السعودية خطوات رائدة في مواكبة العصر وتحقيق متطلبات 
التنمية» فكان التعليم المستمر أحد الأساليب الحديثة التي تربط الجامعات بالمجتمع وتسعى 
إلى تحقيق احتياجات التنمية ومستجدات العصرء وفكرة التعليم المستمر تدور حول التعرف 
على احتياجات الجتمع ووضع برامج ودورات تدريبية لتلبية هذه الحاجات. والتعليم 
المستمر يهدف إلى بث الوعي الثقاني» والاجتماعي »؛ والعلمي» وتنمية المهارات؛ وإكساب 
الخبرات» وذلك من خلال المحاضرات» والندوات» وحلقات البحوث: أو من خلال 
التدريب الموجه إلى بعض الفئات لتطوير قدراتهم ؛ وتنمية مهاراتهم» أو إكسابهم خبرات 
جديدة. 

لذلك أنشأت الجامعات مراكز متخصصة لخدمة المجتمع والتعليم المستمر» والتي 
تطورت فيما بعد لتصبح عمادات. وقد أسست جامعة الملك سعود مركزها لخدمة المجتمع في 
عام 7"٠5١هء‏ والذي حول إلى عماده في عام 5 ٠5١ه.‏ 

وأنشأت جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية المركز الجامعي لخدمة المجتمع 
والتعليم المستمرء والذي أصبح عمادة في عام 5057١ه.‏ ثم أنشأت بعد ذلك جامعة الملك 


احتياجات التنمية من التعليم العالي ١0‏ 


' فهد للبترول والمعادن عمادة الخدمات التعليمية عام /01٠5١ه.‏ أما جامعة أم القرى؛ فقد 


جدول رقم ". المقيدون في أغاط التعليم العالي غير التقليدي في المملكة العربية السعودية, لعام /ط1١841‏ اهل 


التعليم العالي سعوديون غير سعوديين 
ذكور إناث المجموع ‏ ذكور إناث المجموع 

الانتساب * 17١1م‏ الا؟ ١814‏ 7 01 أكما١‏ 
التعليم المستمر 
معهد الإدارة (دورات تدريبية)** 8400م يدحت 1ه 
معهد الإدارة ( إعداد وتأهيل)** 0 شفف “14 ١‏ 
الكليات التقنية #** ا 6 ع/ا/ا > 
الكليات الصحية *** 845 65 47 
كليات الاتصالات *** ١,17‏ ا ١,47‏ 
كليات الجبيل وينبع الصناعية*** م 2 م7 


امجمموع 


المصدر : * [وء)ص ص ١-"]؛‏ ** [علياص 8و ]؛ *** [11اء ص ص 5 44 - 5:]. 


ج) معهد الإدارة 

أنشئ معهد الإدارة في عام ٠17هاء‏ وكان البدف الأساس من إنشائه تقديم 
الدورات والبرامج التدريبية لموظفي الدولة. والمعهد يقدم برامج تدريبية لمن هم على رأس 
العمل في الإدارة والتخطيط» وبرامج في امحاسبة والأعمال السكرتارية [8: ص .]١5‏ 
ويقدم المعهد كذلك برامج إعدادية لمدة عامين لخريجي الجامعات في القانون» والرقابة 
المالية» وإدارة المستشفيات» يحصل الدارسون فيها على الماجستير» وبراج إعداد وتأهيل 
خريجي الثانوية في الحاسب الآلي وأعمال السكرتارية يحصل الدارسون فيها على دبلوم, 
وقد بلغ عدد المقيدين في معهد الإدارة في برامج التدريب 184 متدربا في عام 1 ١154ه‏ 
.»١6[‏ ص 808). 


١١1‏ إبراهيم بن محمد آل عبدالله 


د) المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب المهني 

تشرف المؤسسة على ست كليات تقنية» وهناك خمس كليات أخرى تحت 
الإنشاءء وتتمحور الدراسة في هذه الكليات على العلوم التقنية مثل البندسة الميكانيكية 
والكهربائية » وهندسة السيارات»؛ وهندسة الإلكترونيات. تتراوح مدة الدراسة في هذه 
الكليات بين سنتين وأربع سنوات» يحصل الدارسون فيها على درجة البكالوريوس أو 
الدبلوم ؛ والكليات التقنية تنتشر في معظم مدن المملكة وينتظم في هذه الكليات 5؟5,/ 
طالباء لعام /411١ه[17:‏ ص 10. 

كذلك تشرف المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب المهني على المعهد الفني 
العالي الذي يلتحق به الطلاب بعد التخرج من الكليات التقنية» ويحصل الدارسون فيه 
على دبلوم عال يؤهلهم لزاولة مهنة التدريس في المعاهد والثانويات الصناعية. 

ه) وزارة الصحة 

تشرف وزارة الصحة على مجموعة من الكليات الصحية المنتشرة في أنحاء المملكة» 
وهذه الكليات تمنح درجة الدبلوم في المهن الطبية المساعدة. وقد بلغ عدد هذه الكليات في 
عام 111١اهء‏ ثلاث عشرة كلية»؛ سبعا للبنين وستا للبدات» يدرس في هذه الكليات 
١‏ طالبا وطالبة في عام 15١5١ه :١6[‏ ص 45]. 


الثا : التعليم العاللي والطلب الاجتماعي 

بعد أن قدمنا عرضا مفصلا لمسيرة التعليم العالي في الجزء الأول» نناقش في هذا 
الجزء مدى اتساق التعليم العالي مع الطالب الاجتماعي. 

لقد كان الطلب الاجتماعي حتى نهاية العقد الماضي في توازن مع الطاقة 
الاستيعابية لمؤسسات التعليم العالي؛ فقد كانت الجامعات والكليات تستوعب جميع 
الراغبين في مواصلة تعليمهم العالي: بل كانت بعض الكليات والجامعات تسعى 
لاستقطاب الطلاب في صفوفها الدراسية. أما في الوقت الراهن؛ فلم تعد مؤسسات التعليم 
العالي المختلفة قادرة على تلبية الطلب الاجتماعى؛ وأصبحت الطاقة الاستيعابية 
للجامعات لا تلبي الطلب المتزايد على التعليم العالي. ١‏ 


احتياجات التنمية من التعليم العالي ١1‏ 


ورغم أن التعليم العالي في المملكة العربية السعودية مر بخطوات رائدة وحقق 
إنجازات كبيرة , حيث قمر عدد منسوبي التعليم العالي من ,,٠٠١‏ طالب في عام ١79٠‏ هم 
إلى 781١١14‏ طالبا وطالبة في عام 11 4١هء‏ إلا أن الطلب الاجتماعي في الوقت الراهمن 
يفوقٌ بكثير الطاقة الاستيعابية لمؤسسات التعليم العالي؛ وسوف نتناول علاقة التعليم العاللي 
بالطلب الاجتماعي من خلال الأبعاد الآنية : النمو السكاني»؛ ومخرجات التعليم العام. 


١‏ النمو السكاني والطلب الاجتماعي 

بلغ إجمالي سكان المملكة العربية السعودية حسب التعداد الرسمي عام 
1١هء ١1,518,588‏ نسمة» ويشكل السكان السعوديون ١7,5٠١,057”‏ نسمة» 
بنسبة 777,7 ؛ وتبلغ نسبة الذكور بين السكان السعوديين 225٠055‏ وتشكل نسبة 
الإناث .459,5١‏ وقد بلغ معدل النمو السكاني السنوي 577/» ويقدر عدد السكان 
السعوديين في عام 57١‏ ١ه‏ بحوالي ستة عشر مليون نسمة. وإذا استمر النمو السكاني بهذا 
المعدل» فإن السكان السعوديين سوف يتضاعفون في كل تسعة عشر عاما. 

أما السكان غير السعوديين» فيبلغ تعدادهم 1,758,775 نسمة» أي بنسبة 
قدرها 771,5 من إجمالى السكان [/ا١‏ .» ص 1"6]. 

وعند النظر في علاقة التعليم بالنمو السكاني؛ نجد نسبة الملتحقين بالتعليم العالي 
من السعوديين» أثناء فترة التعداد. قد بلغت 2١18‏ من إجمالي الفئة العمرية 277-١9‏ 
والتي يتوقع أن تكون في مرحلة التعليم العالي. ويتضح من خلال التعداد السكاني أن نسبة 
الملتحقين بمؤسسات التعليم العالي المختلفة (دبلوم بعد الثانوي فما فوق)», قد بلغت 
١‏ مواطنا من كل ٠٠٠٠٠٠١‏ نسمة من المواطنين 1١1/1‏ ص 9"]. 

ولمقارنة هذه الأرقام مع واقع التعليم العالي في البلدان الصناعية نجد أن الفارق ما 
زال كبيرا. وعند النظر إلى الشباب الذين هم في سن التعليم العالي في الدول الصناعية» نجد 
نسبتهم تصل إلى 15٠‏ في كل من الولايات المتحدة الأمريكية واليابان ؛ والدول الأوروبية 
قريبة من هذا المستوى .1١4[‏ ص .]١77‏ ونجد كذلك هذه النسبة مرتفعة في بعض الدول 
المتواضعة في أدائها الاقتصادي,ء حيث تصل هذه النسبة إلى 9.9/ في الأرجتين» 


١‏ إبراهيم بن محمد آل عبدالله 


و57,07/ في كورياء و757,1 في بيرو[19: ص١‏ 4). ومن جانب آخرء تصل نسبة 
الملتحقين بالتعليم العالي من إجمالي السكان؛ على سبيل المثال» 5,60٠٠١‏ نسمة لكل 
٠٠٠‏ نسمةء في كل من الولايات المتحدة الأمريكية وفرنسا :7١[‏ ص 716]. 

وبالنظر إلى علاقة حجم السكان بعدد مؤسسات التعليم العالي» نجد في المملكة 
ثاني جامعات وأربع هيئات تعليمية أخرى تخدم قرابة خمسة عشر مليون مواطن بالإضافة 
إلى بعض الوافدين. وعند مقارنتها بواقع التعليم العالي في فرنساء نجد أن هناك لالا جامعة 
تخدم 66 مليون نسمة. 

وبذلك» فإن عدد المنخرطين في مؤسسات التعليم العالي أو عدد مؤسسات التعليم 
العالي نفسهاء بالنسبة الحجم السكان؛ ما زال متدنيا عند مقارنته بالدول الصناعية. وهذا 
يقودنا إلى القول إن البلاد في حاجة ماسة إلى التوسع في مؤسسات التعليم العالي. 

وعند النظر إلى التركيبة العمرية للسكان السعوديين»؛ نجد أن نسبة الذين تقل 
أعمارهم عن ٠١‏ سنة تشكل 70 ؛ من إجمالي المواطنين. وهذه المؤشرات في عمومها تؤكد 
على النمو الكبير خلال السنوات القادمة في المواطئين الذين يرغبون في الالتحاق بمؤسسات 
التعليم العالي. 

وخلاصة القول» فإن نسبة الملتحقين بمؤسسات التعليم في المملكة مقارنة بحجم 
السكان ما زالت متدنية عند مقارنتها بالدول الصناعية» ويتوقع أن تتراجع هذه النسبة في 
المستقبل نظرا لطبيعة التركيبة العمرية التي سوف تزيد من الطلب الاجتماعي على 
مؤسسات التعليم العالي»؛ إذا لم يواكب هذا النمو السكاني نموا ممائلا في الجامعات 
والكليات وتوسع مضطرد في طاقتها الاستيعابية. 


؟- مخرجات التعليم العام والطلب الاجتماعي 

لقد كانت مخرجات التعليم الثانوي حتى نهاية العّد الماضي في توازن مع الطاقة 
الاستيعابية لمؤسسات التعليم العالي» كما ذكرنا آنفا. أمافي الوقت الراهن» فلم تعد 
مؤسسات التعليم العالي المختلفة قادرة على تلبية الطلب الاجتماعي » وأصبحت الطاقة 
الاستيعابية للجامعات لا تلبي الطلب المتزايد على التعليم العالي. 


جدول رقم ". الخريجون من التعليم الثانوي والمقبولون في التعليم العالي حسب الجدنس من عام 15 هاإلى :اها 
المستجدون في التعليم العالي المقبولين / المقبولين / 


خريجو التعليم الثانوي " 


السنة ذكور إناث المجموع ذكور إناث لمجموع 2 إلى الخريجين 0 الخرجين 
السعوديين 

7 اه فض هرهم ال 8 ١7‏ ”ىاه 24 م 
1ه كل كن 7*4 لام 1 ,كه بفة 0 
١ه‏ 3 /ا ”ع لم فضسون شل 614 ولاه ١ع‏ ْم 
6ه 484,مه ل اوهو الامرهء ان 7 /0ع/ مخ 
7ه ةمه / 0 ل 14اهروء 00 لارام 04 غ2 
/11١اه‏ 20006 5474 ١,‏ /ا” ١ع‏ ,هع اله قوع ١م‏ 

0 ُْغْ0ع/ 737 / 


المجموع العام ضر يق م8 لاله لاه ال لا ه,١.م١‏ لااارهة. 
المصدر : الجدول من احتساب الباحث بناء على المعلومات المتوافرة من : المصدر : | 


٠‏ صضصغ4؟ 7١‏ ص75:58 صه؛ 77 ص14؛ 11 ص هل؛ .1١١‏ صلال؛ 
4“ 15 ]. 
* جميع الخريمين من السعوديين وغير السعوديين, ويتضمن الخريجين من المعاهد العلمية والصناعية» والمعاهد الصحية لعامي ١14١506114١65‏ ه. 
** يتضمن المستحدين في الجامعات». وكليات البنات؛. وكليات المعلمين» والكليات التقنية» والكليات الصحية. والكليات الصناعية. 


احتياجات الء: 


ية من التعليم 


العالى 
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ويتضح من جدول رقم ” الفارق بين أعداد المقبولين في مؤسسات التعليم العالي 
وأعداد الخريجين من ال لتعليم الثانوي , حيث إن هناك أكثر من من الخريجين لم تستطع 
مؤسسات التعليم العالي استيعابهم في الوقت الراهن.ويشكل الخريجون غير السعوديين 7/١6‏ 
من إجمالي الخريجين. ويتضح من الجدول أن هناك قرابة 77١‏ من خريجي التعليم الثانوي 
السعوديين لم يستوعبوا في مؤسسات التعليم العالي. وإذا ما أخذ في الحسبان النتيجة 
التراكمية لبذه النسبة كما هو موضح في الجدول»؛ فإن الطلب سوف يصب كبيرا على 

وبالنظر إلى الزيادة المتوقعة في أعداد الخريجين؛ كما يوضحها جدول رقم:4» 
والتى حسبت على أساس متوسط معدل النمو السنوي لخمس السنوات الماضية -١5117(‏ 
7 ه).ء وإذا استمر النمو على هذا المنوال؛ فمن المتوقع أن يصل إجمالي خريجي 
الثانوية العامة من الجنسين 770.79٠‏ طالبا وطالبة وفي عام ٠557١1هء‏ وهذا الرقم يعادل 
ثلاثة أضعاف خريجي عام 5411١هء‏ وبذلك فإن مؤسسات التعليم العالي بوضعها الراهن 
لن تستوعب أكثر من 70/ من إجمالي خريجي الثانوية العامة» في منتصف العقد القادم. 


جدول رقم 4. المتوقع تخرجهم من السعوديين من الثانوية العامة حسب الجنس من عام 411 ١ه‏ إلى 4705 اه 


السنة المتوقع تخرجهم من الثانوية العامة 

ذكور إناث لمجموع 
١ه‏ هه ",وده الاكركم0 / ١1‏ 
8 ١ه‏ 0448 ,امم ١4‏ 
١ه‏ كف 35147 ١١‏ 
١ه‏ لمشيل ١١7‏ 50 
7ه 541١ ١1015 ١٠6,41‏ 
اه لشض ريل ١11‏ تساف 
)اه ١54,51‏ ل 5*7 
6ه 81 ١ ١‏ لمن ين 


المصدر : إسقاط حسابي من احتساب الباحث بناء على متوسط معدل النمو لخمس سئوات الماضية. 


مل 
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ومن جانب آخرء فإن خريجي التعليم العام لم يعدوا لسوق العمل فنيا ولا مهنيا. 
لذا فهم بحاجة ماسة لنوع من الإعداد والتدريب والتزويد بالمهارات الفنية والقدرات 
الإدارية حتى يستطيعوا الا نخراط في سوق العمل. وهذا الإعداد بلا شك يحتاج إلى أفاط 
جديدة من التعليم العالي وإلى برامج حديثة تواكب متطلبات سوق العمل. 

وني العموم يتضح من مؤشرات النمو السكاني والتركيبة العمرية بشكل عام» 
ومن نسبة المقبولين إلى الخريجين بشكل خاصء والنمو المتوقع لخريجي الثانوي أن مؤسسات 
التعليم العالي: التي تعمل بطاقتها الاستيعابية في الوقت الراهن» ولم تستطع استيعاب 
الطلب الاجتماعي» بالتأكيد لن تستطع تلبية النمو المستقبلي ؛ والذي يتوقع أن يتضاعف 
إلى ثلاثة أضعاف بنهاية الربع الأول لبذا القرن. وهذه المؤشرات جميعها تؤكد الحاجة 
الماسة إلى التوسع في مؤسسات التعليم العالي وإلى التدوع في أنماطه حتى يمكن أن يلبي 
الطلب الاجتماعي المتزايد. 


رابعا : مخرجات التعليم العاللي واحتياجات سوق العمل 

لقد كانت حاجة الدولة في العقدين الماضيين ماسة لكل مخرجات التعليم العالي 
نظرا لحداثة التعليم وقلة مخرجاته أولا : وللتوسع الإداري في بناء الدولة ومؤسسات المجتمع 
ثانيا. والآن» بعد التقدم الكبير في مسيرة التعليم العالي» والنمو المذهل في أعداد الملتحقين 
بمؤسسات التعليم العالي؛ وتشبع كثير من أجهزة الدولة بالخريجين؛ وبعد الازدهار 
الاقتصادي والتطور الصناعي» فهل يلبي التعليم العالي بواقعة الحالي احتياجات سوق 
العمل؟ وللإجابة عن هذا السؤال سوف نستعرض مخرجات التعليم العالي ومدى تلبيتها 
لمطالب التنمية واحتياجات سوق العمل من خلال المؤشرات الآنية : 


-١‏ الخريجون بصفة عامة حسب الجدنس 

لقد تطور التعليم العالي في المملكة العربية السعودية ونما بسرعة كبيرة مذهلة؛ 
ومخرجات التعليم قي العقدين الماضيين توضح التطور في مسيرة التعليم العالي» فقد بلغ 
مجموع الخريجين “8*7 طالبا في عام 74١هء‏ ثم تضاعف العدد بعد ذلك عدة مرات 
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ليصل إلى 7.77 طالبا وطالبة في عام ٠٠5١هء‏ وتضاعف بعد ذلك ليصل إلى ١1.517‏ 
طالبا وطالبة في عام ٠ه‏ بمعدل نمو سنوي قدره »/2١1١.5‏ ثم بدا النمو في التعليم 
العالي بالاستقرارء وأصبح ينمو يتدرج بطيء [7؟؛ ص ص 181 -146. 

وبالنظر في نمو وزيادة الخريجين» خلال الفترة *1517ه-515١اهء‏ نجد أن هناك 
تفاوتا كبيرا بين الجنسين في زيادة ونمو عدد الخريجين (انظر جدول رقم 7)؛ حيث نجد أن 
نمو وتزايد أعداد الذكور محدود وضئيل» حيث بلغ عدد الخريجين 11,٠٠١‏ طالب في عام 
7ه بمعدل نمو قدره 24 سنويا في المتوسط. وفي السنتين الأخيرتين نجد معدل النمو قد 
ا نخفض إلى ١2؛‏ بينما أعداد الخريبجات من الإناث في التعليم العالي في زيادة كبيرة 
مضطردة؛ حيث بلغ عدد الخريجات 11.51١‏ طالبة في عام 417١ه»؛‏ بمعدل نموقدره 
57 سنويا في المتوسط. وزيادة الإناث على الذكور في التعليم العالي سوف تستمر في 
المستقبل نظرا لزيادة الإناث » سواء في التعليم الثانوي أو المقيدات في التعليم العالي. وعند 
النظر إلى مساهمة المرأة في سوق العمل نجدها متدنية» حيث تبلغ 20.5 من إجمالي الإناث 
في عام 515١/4515١ه.‏ وتزايد أعداد الإناث اللاتي سوف يتخرجن من مؤسسات 
التعليم العالي في ضوء ضيق الفرص المتاحة في سوق العمل »؛ يتطلب إعادة النظر في 
التخصصات الدراسية» وذلك بتوسيع التخصصات الأكثر مناسبة لسوق العمل. ومن 
جانب أخر توسيع فرص العمل في القطاع الخاص التي تتناسب مع الطبيعة النسوية في ظل 
الضوابط الشرعية لاستيعاب القوى العاملة النسوية المتزايدة في مؤسسات التعليم العالي. 


9- الخريجون حسب الجنس ومجال الدراسة 

وبالنظر إلى تطور أعداد الخريجين تبعا لمجال الدراسة» فإن النمو في هذه المجالات 
ليس مضطردا ولا متوازيا (انظر جدول رقم 06). ويتضح من الجدول أن معدل النمو 
السنوي المتوسط في مجال الطب بلغ 70» بينما بلغت نسبة النمو في مجال التربية والتعليم 
14؛ وفي مجال البندسة بلغ معدل النمو السنوي المتوسط 4/؛ وعلى النقيض تراجعت 
أعداد الخريجين في مجال الزراعة والعلوم الطبيعية حيث بلغت -9/: -25/ على التوالي. 
وأتت الزيادة في مجال الاقتصاد والإدارة محدودة حيث بلغت ”7» بينما كانت الزيادة في 
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مجال العلوم الاجتماعية والعلوم الإنسانية مرتفعة نسبياء حيث بلغت 7/١59 7١١‏ على 
التوالي. وأتت الزيادة في محال الدراسات الإسلامية متوسطة؛. حيث بلغ معدل النمو 
السنوي المتوسط 17/. 

وقد بلغ إجمالي الخريجين للسنوات الخمس الماضيةء ١77,5١4‏ طالبا وطالبة. 
وبالنظر إلى توزع الخريجين تبعا للتخصصات العلمية والنظرية» نجد أن نسبة الخريجين في 
التخصصات العلمية التطبيقية بلغت 77١‏ من مجموع الخريجين. والنمو في أعداد الخريجين 
كان في صالح امجالات النظرية بشكل أكبرء فقد كانت نسبة المتخرجين من المتخصصين في 
البجالات العلمية التطبيقية +737 من إجمالي الخريجين في عام 1417١ه»ء‏ ولكنها تراجعت في 
عام 516١ه‏ لتشكل 23١‏ من إجمالي الخريجين. ويعود ا نخفاض نسبة المتخرجين من 
التخصصات العلمية التطبيقية » في معظمه, إلى زيادة نسبة المتخرجات من الإناث» حيث 
كانت نسبتهن أعلى في التتخصصات النظرية والتربوية. 

ويتضح من هذا العرض هيمنة التخصصات النظرية على مؤسسات التعليم العالي 
وتزايد نسبة الإناث في تخرجات التعليم العالي؛ فمامدى ملاءمة تلك المخرجات مسع 
احتياجات سوق العمل ؟ 

لقد كان سوق العمل كما ذكرنا سابقاء يستوعب جميع خريجي التعليم العالي؛ 
بل كانت هناك خيارات عديدة للعمل أمام الخريجين. ولكن الوضع تغير كثيرا في أواخر 
العقد الحالى» فبدأت الفرص تضيق في مؤسسات الدولة وأجهزتهاء وبدأت الحاجة تقتصر 
عاين بشنت التكفيسات وقد أشارث انقيله الخمسية السادسة إلى هذه الحقيقة» حيث 
أكدت أن 740 من مجموع العمالة المتوقع دخولبا إلى سوق العمل خلال سنوات الخطة 
والمقدرة ب ١931.7‏ ألف نسمة» يتوقع أن تستوعب في القطاع الخاص. 

وكان معظم الخريجين من الذكور والإناث؛» في السنوات الماضية؛ يستوعبون في 
منظومة التربية والتعليم. ومع نهاية هذا العقد بدأت المؤسسات التربوية تكتفي من بعض 
التخصصات» وأصبحت الحاجة مقصورة على مقابلة النمو الطبيعي وإحلال المتقاعدين 
والمتسربين من المؤسسات التربوية. وعند النظر في نسبة المتخرجين في هذه التخصصات 
(التخصصات النظرية) نجدها تشكل الغالبية العظمى» 779 من إجمالي المتخرجين. ويتوقع 


جدول رقم ه. الخريجون من جامعات المملكة العربية السعودية حسب الجنس وامجال الدراسي من عام 4117 ١ه‏ إلى 415 1اهل 


حال الدراسة 5ه ١ه‏ 1645 5ه 6ه /غير 
ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث المجموع | سعوديين 
طب 1.5 خيض لفيف يض ااه لكان اده حكن ا لضان 14 
التربية والتعليم ‏ 7,501 الالم.,”* ا لاهوره  4,١15‏ 5117 دك اك 8+ 3 
هندسة كم نض يضف ”> شل نا كل 35> كن 1١/‏ 
زراعة 4* 5 31> ١54 ١5‏ وبل ١1 1١6 ١7‏ 1 
علوم طبيعية ١‏ 04 ا ليل حل ليل لت العءلرا لك 1 
اقتصاد وإدارة فيل ناكا :1 لمم ١١‏ 11 شيل 4 54> 1 
علوم اجتماعية ١ ١16‏ ال أي ال ايل حل لحف ١‏ 7 
دراسات إسلامية 
شتكل نضة يشتظي | كلك "١‏ فض 014 افلاه لديل 1 
علوم إنسانية لص كل ١1‏ 5.44 كلالا,١‏ شتكل 44" 1 كله" مهلاره١‏ 6 
علوم تقنية ١‏ 2 لاه" سس ل 2 حجنا ده 01١‏ 23 
المجموع ١1,414‏ الاككثر” خذلت14١‏ 8كاكم تارادا المي ل 0 تح شن ١14‏ 


المصدر : وزارة التعليم العالي :١١[‏ ص ؛ "١‏ صه ؛ 1 صه ؛ 277 ص 1 ”7؛ ١7‏ صه ؟١].‏ 
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أن ترتفع في المستقبل القريب؛ حيث تشكل نسبة المتخصصين في الدراسات النظرية 
والتربوية قرابة 46/ من إجمالي المقيدين في مؤسسات التعليم العالي. وبذلك أصبح هناك 
فائض في خريجي التربية والتعليم والعلوم الاجتماعية والدراسات الإسلامية» والعلوم 
الإنسانية عدا اللغة العربية» لا يمككن أن يستوعب في مدارس البنين والبنات. 

والخريجون من هذه التخصصات لم يعدوا كذلك لسوق العمل في القطاع 
الخاصء مما قد ينتج عنه بطالة نوعية في خريجي الجامعات. وهذا الوضع في مسيرة التعليم 
العامي يحتاج إلى إعادة نظرء وذلك بتقليص خريجي هذه التخصصاتء أو إعدادهم بطريقة 
تتلاءم مع حاجة سوق العمل. 


- التسرب والهدر في التعليم الجامعي 

يعد التسرب في التعليم الجامعي أحد العوامل المساهمة في عدم المواءمة بين 
مخرجات التعليم العالي ومتطلبات سوق العمل. حيث يصعب حصول هذه الفئة على عمل 
مناسب قبل حصولبم على المؤهل » نظرا لضعف المهارات والإعداد لسوق العمل. 

ومستوى التسرب والهدر يعد أحد مظاهر الكفاءة الداخلية لمؤسسات التعليم 
العالى. والتسرب والبدريمثل اختلالا بين المدخلات والمخرجات في مؤسسات التعليم»؛ 
واتساع البوة بين المدخلات والمخرجات بمثل هدرا في الموارد البشرية والاقتصادية. والبدر 
في التعليم الجامعي يشير إلى عدم قدرة عدد من المسجلين في التعليم الجامعي الحصول على 
درجة البكالوريوس نتيجة الانسحاب أو الفصل» أو التخلف عن التخرج في الموعد المحدد 
نتيجة الإخفاق المتكرر والرسوب. 

وتسهم عوامل كثيرة في ارتفاع ظاهرة التسرب والبدر منها : وجود بعض فرص 
العمل أو الدراسة المنافسة خارج المؤسسة التعليمية الملتحق بها الطالب» صعوبة التخصص 
وعدم قدرة الطالب على السير فيه وعدم تحقيق رغبة الطلاب في الالتحاق بالتخصص 
الذي ييل إليه ؛ وظاهرة التحول بين التخصصات والكليات المختلفة» وفي العموم ظاهر 
التسرب والبدر معقدة ومتشعبة وتحتاج إلى دراسة تتبعية مفصلة. 


الجدول رقم 6. نسبة الخريجين من التعليم العالي من عام 417 ١ه‏ إلى 411 ١ه‏ إلى عدد المستجدين من عام 4.56 ١ه‏ إلى 417 1ه حسب الجنس 


جموع 

السنة المستجدون الخريجون الخريجين 
ذكورر إناث المجموع ذكور إناث امجموع /#من /#من امجموع إلى المستجدين 
الذكور الإناث 

له الإككرا١‏ عسارلما١‏ الم ١١+‏ متيل ال / ,0ع/ 8 ١‏ /ع/ 
٠ه‏ اكلم" ١1,١‏ يفف شق ١50842020 1١غ, ١11:‏ ْغ07/ 1خ 1" ْمك 
١ه‏ مارو 90ؤغء."؟ ان ١1,584+ ١١‏ لاؤزه,؟١‏ و ع/ 1ج ىق ْغقع/ 
7ه 61د١للغع؟ ١5 355 ١817‏ هلا“ 9١‏ ,و١‏ 4 44خ رضن و0ع/ 
1ه 55562 1:512,غ؟ 4ل,اه ل مك5١1‏ ”5للرؤ١ا‏ م خخ يي 53/ 
ال جموع ماعلل 5و لكلا ةوا ---_- اككرالاا كاح رثالا 1 / م2 ",ه1١‏ بفة 


المصدر : الحدول من احتساب الباحث وقد اعتمد 5 ذلك على إحصاءات التعليم العالي 03 وزارة التعليم العالي. 


١1١ 


إيراهيم بن محمد آل عبدالله 


احتياجات التنمية من التعليم العالي 5 


وهذه الدراسة تقدم مؤشرات إجمالية مبسطة لمستوى التسرب والهدر في التعليم 
الجامعي » يتمثل ذلك في احتساب الفرق بين عدد الطلبة المسجلين وعدد الطلبة المتخرجين 
بعد أربع سنوات» على افتراض أن معدل الدراسة الجامعية أربع سنوات. 

ويتضح من جدول رقم ١‏ أن نسبة التسرب والهدر تختلف من سنة إلى أخرى ولا 
تتبع نمطا محدداء وإنما ترتفع عاما وتنخفض أخر. ونجد نسبة البدر والتسرب مرتفعة بين 
الذكور بشكل عام مقارنة بالإناث : حيث بلغ معدل نسبة التسرب والهدر بين الذكور 
لخمس سئوات (11517ه-5110١ه)‏ 77/ مقابل 7/7١‏ بين الإناث. وهذه النتيجة قد تعود 
إلى أن فرص الإناث خارج التعليم الجامعي محدودة ؛ وإلى أن الإناث أكثر حرصا على 
مواصلة التعليم الجامعي. ويبلغ معدل نسبة التسرب والهدر بين الذكور والإناث في العموم 
7 في السنوات الخمس الماضية. وفي العموم تزيد ظاهرة التسرب يسهم في عدم المواءمة 
بين مخرجات التعليم بشكل عام واحتياجات سوق العمل. 


4- خصائص سوق العمل 

في الوقت الذي يوجد فيه بطالة نوعية في سوق العمل»؛ يوجد هناك أعداد كبيرة 
من العمالة الوافدة. وهذه العمالة مختلفة في مستوياتها التعليمية وتركيبتها المهنية» فهناك 
العمالة غير المتعلمة» والعمالة ذات التعليم المتدني» والعمالة ذات التعليم العالي. وهناك 
العمالة غير الماهرة» وشبه الماهرة» والعمالة الماهرة. وفي المملكة العربية السعودية بلغت 
العمالة الوافدة» المشتغلة في سوق العمل»: 75.979.187 نسمة في عام 417١اهاء‏ بينما 
بلغت العمالة الوطنية المشتغلة ففي سوق العمل 1.910.777 نسمة. وبذلك تشكل العمالة 
الوافدة 7/7١‏ من إجمالى القوى العاملة في عام 517١ه‏ (انظر الجدول رقم 2,١11)‏ 
ص/7]. وقد ارتفعت أعناة العمالة الوافدة في سوق العمل بشكل كبير خلال السنوات 
الماضية الثلاث,» حيث بلغت 4,070,8٠١‏ نسمة في نهاية عام 5160١ه‏ 1لا ؛: ص 10. 

وعند الحديث عن علاقة التعليم العالي بالعمالة الوافدة؛ يهمنا من هذه العمالة 
الفئة الماهرة وذات التعليم العالي؛ التي يفترض من مؤسسات التعليم العالي أن تسعى 
لإعداد البديل لها لسد حاجة السوق امحلية. 


المصدر: 37و١1‏ ص 0 


غير سعودي 
ذكور إناث المجموع 2 ذكور إناث المجموع / 
أمي 0 ١‏ 4م 19 ”011 اه امه 8 
يقرأ ويكتب حلق 1" للق ١. 51 ١‏ 1 ([, 1 
ابتدائي 5 4 20 0" م رض هم ١١‏ 
متوسط 0" ,0ه مق ١‏ ل الول اام ١١‏ 
ثانوي 0" اه 1 ١‏ 1 1 ا ١‏ 
د. دون الجامعي مان م01 ١# . ١١4,00‏ 8*0 هاكره." 7 
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وبالنظر إلى المستويات العلمية والمؤهلات التي تحملها العمالة الوافدة في سوق 

العمل كما هو مبين في جدول رقم ا» يتضح أن هناك 0417.107 نسمة» أي ما نسبته 19/ 
من العمالة الوافدة في قوة العمل تحمل مؤهلات عليا (دبلوم بعد الثانوي فما فوق). بينما 
بلغ عدد الأيدي العاملة الوطنية التي تحمل مؤهلات التعليم العالي 7141.707 نسمة» أي 
بنسبة /11/ من إجمالي الأيدي العاملة الوطنية. وبذلك» فإن الأيدي العاملة الوافدة تشكل 
١‏ من إجمالي قوة العمل التي تحمل مؤهلات تعليمية عالية. وهذا يعني أن هناك أكثر 
من نصف مليون فرصة عمل يشغلها غير السعوديين يمكن إحلالها بالقوى العاملة السعودية 
التي تحمل تعليما عاليا. لذلك» على مؤسسات التعليم العالي إعداد البديل لبذه الفئة من 
الأيدي العاملة لتسد حاجة السوق امحلية. 

ويتضح من جدول رقم 8 التركيبة المهنية للقوى العاملة. حيث كان هناك 
0١‏ لنسمةء أي بنسبة 7417 من إجمالي الأيدي العاملة الأجنبية؛ تعمل في المهن 
العلمية والفنية» 2/80 من هذه القوى العاملة تحمل تعليما عالياء وهذا يؤكد حاجة سوق 
العمل إلى القوى العاملة الوطنية التي تحمل تعليما عاليا في التخصصات العلمية والتطبيقية. 
كذلك هناك ١14,2١١‏ نسمة يعملون في الوظائف الإدارية» 714 من هذه الفئة تحمل تعليما 
عالياء بينما يعمل في الوظائف الكتابية / ١١0.1١‏ نسمة» 7517 من هذه الفئة تحمل تعليما 
اليا ؛ ويعمل في التجارة /71 774.5 نسمة» و5١21‏ من هذه الفئة تحمل تعليما عاليا. ثم 
تتضاءل نسبة الذين يحملون تعليما عاليا لتشكل 277 و7/» و25 في قطاع الخدمات»؛ 
وقطاع الإنتاج » وقطاع الزراعة على التوالي. 

ومن جانب آخر بلغ عدد العاطلين السعوديين عن العمل 7١1‏ ألاف نسمة في عام 
41 ١هء‏ 584 ألفا من الذكور و77 ألفا من الإناث. وتبلغ نسبة الذكور الذين يحملون 
تعليما عاليا 5 /؛ وهذه نسبة متدنية» بينما تشكل نسبة الإناث اللاتي يحملن تعليما عاليا 
. والبطالة في مخرجات التعليم العالي بشكل عام قد تعود إلى طبيعة التخصصات التي 
يحملها هؤلاء الخريجون» والتي غالبا ما تكون تخصصات نظرية وأدبية. 


جدول رقم 68. التوزيع العددي والنسبي للقوى العاملة حسب أقسام المهن لعام 1415 1ه 


لمهن / السنة سسعودي غر سعودي 
ذكور إناث المجموع ١‏ ”/ ذكور إناث المجموع ُ 
الفنية والعلمية 14 ١15044‏ شخ ك2 0 5111 ل 4 ١١‏ 
الإدارية ١لا"‏ ميك 51١ ١ 514 0451١‏ 04 
الكتابية 1 05 01 نل ١4‏ 10 /ا١٠لره١ا١‏ 3 
التجارية ٠‏ 5ى”, ٠١5‏ 3 04 408 94,1" , 
الخدمات 1 00خ ١١ ١‏ ,لالم ١‏ 0 ايان حك يض ا "١‏ 
الزراعية احاح كيين مضض /741 ١‏ 37 حي فض 538 5 4 
الإنتاج رق يفك ٠١ "١14‏ احاح ل 0 شرل 3 
المجموع العام لاما ا ل ا للأهرداه؟ 01 5ىا/979” ١٠١‏ 
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وخلاصة القول إن سوق العمل في وضعه الراهن يحتاج إلى مخرجات التعليم 
العالي ؛ خاصة التخصصات العلمية والتطبيقية , وإلى التخصصات الإدارية والتنظيمية » 


وهذا لا يتسق مع واقع مؤسسات التعليم العالي التي تهيمن عليها التخصصات النظرية 
والأدبية. 


ه- مستقبل سوق العمل 

تعتمد مسيرة التنمية والتصنيع في الجتمعات على المستوى التعليمي والإعداد 
المهني لقوة العمل. والتعليم بشكل عام والتعليم العالي بصفة خاصة هو الوسيلة الأساس 
لإعداد الكوادر وتدريب الكفاءات التي تدير التنمية وتقوم بالإنتاج. 

وقد أولت المملكة العربية السعودية هذا الجانب عناية فائقة: فمن الأهداف 
الأساسية لخطط التنمية الخمسية » تنمية وتطوير القوى البشرية الوطنية بما يحقق احتياجات 
التنمية والطلب الاجتماعي. ونصت الخطتان الخامسة والسادسة على أهمية التلاؤم بين 
مخرجات التعليم واحتياجات سوق العمل. 

واقتصاد المملكة العربية السعودية يمر بتطور سريع وانتعاش كبيرء فقد ارتفعت 
قيمة الناتج الحلي الإجمالي حسب الأسعار الثابتة لعام 4٠0/١4٠0‏ ١ه‏ من 191,8 بليون 
ريال في عام ١٠175ه‏ إلى 01١.5‏ بليون ريال عام 5١5‏ ١ه.‏ ونمو الناتج المحلي يستخدم في 
الدراسات الاقتصادية كمؤشر على توسع وزيادة فرص العمل. ونتيجة للتنمية الاقتصادية 
والاجتماعية تطور وازدهر القطاع الخاص» وزادت مساهمته في الإنتاج الحلي الإجمالي 
حسب الأسعار الثابتة لعام 5 0٠15١/500١ه‏ من 77.5 بليون ريال في عام ٠155ه‏ إلى 
6 بليون ريال في عام ١5‏ 54 ١ه.‏ وهذا الازدهار يعكس تنوع القاعدة الاقتصادية وتغير 
البيكلية الاقتصادية في البلاد. 

كذلك عند النظر إلى سوق العمل في المملكة العربية السعودية نجده مر بتطور 
وتقدم كبير. فقد كان القطاع التصنيعي في المملكة العربية السعودية قبل ثلاثة عقود محدودا 
وبسيطا. ويقتصر على الصناعات الأولية والبدائية» ولكن هذا القطاع شهد نهضة كبيرة 
وتطورا مذهلاء فازدهرت الصناعات التحويلية من البتروكيماويات وغيرهاء وشيدت 
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المدن الصناعية. وارتفعت مساهمة القطاع الصناعي غير البترولي في تكوين الناتج امحلي من 
في عام ٠174ه‏ إلى 47.5 في عام 5414١هء‏ بينما يبلغ إجمالي مساهمة القطاع 
الصناعي 717.1 في عام 515١ه.‏ وارتفع رأس المال المستثمر في الصناعة من 1.8 بليون 
ريال في عام 19٠‏ إلى ١01.7‏ بليون ريال في عام 16١5١ه.‏ كذلك ارتفع عدد المصانع في 
المملكة من ١15‏ مصنعا في عام 184٠١‏ هه إلى 1775 مصنعا في عام 15415ه يعمل بها 
7 ألف نسمة»ء ويعمل في القطاع الصناعي بشكل عام 6111٠5١‏ نسمة في عام 
6ه. كذلك بلغ عدد إجمالي القوى العاملة المنخرطة في الأعمال المهنية والفنية 
٠‏ نسمة في عام 1515١/5160١ه[78,‏ ص ص .)119-1١7‏ 

وبناء على توقعات الخطة الخمسية السادسة فإن المملكة سوف تشهد نموا اقتصاديا 
جيداء حيث يتوقع أن يرتفع إجمالي الإنتاج الحلي حسب الأسعار الجارية من 410.١‏ 
بليون ريال في عام 6١5١ه‏ إلى ”.4 ٠١‏ بليون ريال في عام ١47١هء‏ وأن تصل مساهمة 
القطاع الصناعي في الناتج الإجمالي إلى في نهاية الخطة. وتتوقع الخطة أن يصل عدد 
العاملين بالصناعة إلى 55١,5٠١‏ نسمة» وأن يرتفع عدد المنخرطين في الوظائف المهنية 
والفنية إلى ١,١85,5٠١‏ نسمة خلال فترة الخطة [174. ص ص .)١51 + ١١7”‏ 

وبذلك يسهم النمو المضطرد في الصناعة في زيادة العبء على مؤسسات التعليم 
لكي تساير مطالب التنمية والتطور الصناعي. فبالإضافة إلى وجود الأعداد الكبيرة من 
العمالة الوافدة في سوق العمل في الوقت الراهنء الذي يتطلب من مؤسسات التعليم 
والتدريب العمل على إعداد وتدريب البديل لها من القوى العاملة الوطنية؛ كذلك نموفي 
قطاعي الصناعة والخندمات سوف يؤدي إلى زيادة الطلب على مستويات تعليمية عالية 
و تخصصات على درجة كبيرة من التنوع . وتشير خطة التنمية إلى تغيرات في البنية الاقتصادية 
ستؤدي إلى زيادة الطلب على الأيدي العاملة الماهرة والمتخصصة:. بينما ستنخفض نسبة 
العمالة غير الماهرة وغير المتخصصة. 

وفي العموم؛ هناك نمو كبير في القطاعات الاقتصادية ستنشأ عنه زيادة في الطلب 
على الأيدي العاملة بشكل عام؛ وعلى القوى العاملة ذات التعليم العالي والمتخصص 


بشكل خاص. وبذلك فالتوسع في التعليم العالي في كيفه وكمه مطلب تنموي ملح, وينبغي 
ألا تكون مشكلات التوظيف أو التمويل عوائق في توسع التعليم العالي؛ فهو الخيار 
التنموي» وهو المسار الصحيح للنهوض بامجتمع والرقي به. والأفراد المتعلمون في العموم 
أقدر على إيجاد فرص العمل وتحسين مستوى الإنتاج وأقدر على المنافسة في سوق العمل 
العالمى [9؟': ص 5 .]١‏ 


5- نتائج الدراسة 

-١‏ شهد التعليم العالي في المملكة العربية السعودية نهضة كبيرة» حيث قفز 
منسوبو التعليم العالي من 7.٠٠١‏ طالب في عام ٠174ه‏ إلى 781.١18‏ طالبا وطالبة في 
عام 5411١1ه.‏ ورغم التوسع في التعليم العالي» إلا أن الطلب الاجتماعي يفوق بكثير 
قدرات مؤسسات التعليم العالي الاستيعابية» حيث تعمل مؤسسات التعليم العالي بطاقتها 
الاستيعابية في الوقت الراهن» وهناك قرابة 60”/ من خريجي التعليم الثانوي لم يلتحقوا 
بمؤسسات التعليم العالي. كذلك يتوقع أن تتضاعف مخرجات التعليم الشانوي إلى أكثر من ثلاثة 
أضعاف خلال السنوات العشر المقبلة. ويذلك مؤسسات التعليم العالي لا تستطيع بوضعها 
الراهن تلبية الطلب الاجتماعي في الوقت الراهن فضلا عن الطلب المتنامي في المستقبل. 

١‏ - مازالت نسبة الملتحقين بمؤسسات التعليم العالي متدنية مقارنة بالدول 
الصناعية » حيث تشكل 7١8‏ من إجمالي الفئة العمرية 71-٠١‏ التي توازي سن الا نخراط 
في التعليم العالي. وهذا يؤكد أهمية التوسع في التعليم العالي في كمه وكيفه لدفع عجلة 
التنمية. 

-٠7‏ يتسم التعليم العالي بارتفاع نسبة الإناث » سواء الملتحقات بمؤسسات التعليم 
العالي أو بالدفعات المتخرجة حديثا. وتزايد أعداد الإناث اللاتي سوف يتخرجن من 
مؤسسات التعليم العالي يتطلب إعادة النظر في التخصصات الدراسية ؛ وذلك بتوسيع 
التخصصات الأكثر مناسبة لسوق العمل. ومن جانب آخرء توسيع فرص العمل في القطاع 
الخاص التي تتناسب مع الطبيعة النسوية وتتسق مع القيم الإسلامية حتى يتسنى استيعابها 
في سوق العمل. 


- تسهم ظاهرة التسرب العالية من مؤسسات التعليم العالي في دخول أيدي 
عاملة غير معدة لسوق العمل » وبذلك تضعف عملية المواءمة بين مخرجات التعليم العالي 
واحتياجات سوق العمل. 

- يتسم القطاع الحكومي؛ وهو المستهلك الأول المخرجات التعليم العالي؛ 
بالتشبع في أغلب احتياجاته الوظيفية» حتى قطاع التربية والتعليم بدأ في الاكتفاء من أغلب 
التخصصات. ويتوقع أن تستوعب معظم مخرجات التعليم العالي مستقبلا في القطاع الخاص» 
لذلك ينبغي أن يكون هناك اتساق بين مخرجات التعليم العالي واحتياجات هذا القطاع. 

1 حيكلي على عريات القمائه العا التتخص هناك النكر رف والخريوية: حيث تشكل 
من مجموع مخرجات التعليم العالي في خمس السنوات الماضية» ويتوقع أن ترتفع هذه 
النسبة في المستقبل لزيادة الملتحقين بهذه التخصصات في الوقت الراهن. بينما الطلب في سوق 
العمل يتجه نحو التخصصات الفنية والعلمية التطبيقية. ويتضح ذلك من التركيبة المهنية للعمالة 
الوافدة»؛ حيث تشكل العمالية الوافدة 77١‏ من إجمالي القوى العاملة في “7١14١هء‏ ويحمل 
أكثر من 214 من إجمالي العمالية الوافدة تعليما عالياء يعمل معظمهم في الأعمال الفنية 
والعلمية. وبذلك فكثير من مخرجات التعليم العالي في الوقت الراهن من التخصصات النظرية 
والأدبية لا تتلاءم مع احتياجات سوق العمل الذي يتطلب تخصصات علمية وتطبيقية. وهذا 
يؤكد أهمية مراجعة مسيرة التعليم العالي في أفاطه وهياكله. 

/1- تشير توقعات النمو الاقتصادي إلى زيادة الطلب على مخرجات التعليم العالي 
في التخصصات العلمية والتطبيقية. وهذه المؤشرات والتوقعات تؤكد كذلك أهمية إعادة 
النظر في أغماط التعليم العالي كي يتلاءم مع احتياجات سوق العمل المستقبلية. 


خامسا : أغاط التعليم العالي 
في ضوء نتائج الدراسة السابق ذكرها والتي تمثل : الطلب الاجتماعي الكبسير 
والمتزايد» وعجز مؤسسات التعليم العالي عن تلبية هذا الطلب» واحتياجات التنمية 
المتجددة والمتزايدة: وعدم قدرة مؤسسات التعليم العالي على مقابلة هذه الاحتياجات أو 
مواكبة مستجدات سوق العمل» فإن التعليم العالي يحتاج إلى بدائل وأنماط متعددة وتغيير 


في بنيته وهياكله. ومن خلال استعراض أنماط التعليم العالي والوقوف على تجارب بعض 
الدول في ذلك» فإننا نقترح التوسع وتطوير بعض أنماط التعليم العالي القائمة مثل الكليات 
المتوسطة الشاملة» والكليات التقنية» والانتساب. ونقترح كذلك بعض الأنماط الجديدة 
مثل : التعليم التعاوني؛ والجامعات المسائية» والتعليم القائم على الوقفء والتعليم 
الأهلي؛ لتكون روافد جديدة تتلاءم أكثر مع مطالب التنمية وتسهم في تخفيف الضغط 
المتزايد على مؤسسات التعليم العالي القائمة. 


-١‏ الكليات المتوسطة الشاملة (كليات امجتمع) 

أ) مفهوم الكليات المتوسطة الشاملة 

يقصد بالكليات الشاملة أو كليات المجتمع ذلك النمط من مؤسسات التعليم العالي 
الذي يقوم على مجموعة من البرامج والمعارف المتنوعة لمدة سنتين» وتشترك هذه الكليات 
مع الجامعات في بعض الوظائف والأهداف, إلا أنها أكثر مرونة وقدرة على التكيف 
والاستجابة لاحتياجات سوق العمل. وهذه الكليات تعتمد في براجها على الربط المباشر 
بين الدراسة والعمل. 

وقد ظهرت الكليات المتوسطة في بداية القرن التاسع عشر الميلادي» في الولايات 
المتحدة الأمريكية؛ حيث كانت كليات الجونيور (الكلية المتوسطة) النواة الأولى لظهور 
الكليات الشاملة. وأسست كليات الجونيور في عام ١110م‏ لتخفف الضغط على الجامعات 
وتعد الطلاب في برنامج لمدة سنتين للانتقال بعدها إلى الجامعة وإكمال السنتين المتبقيتين. ثم 
تطورت بعد ذلك مناهج كليات الجونيور في الثلاثينات لتشمل البرامج المهنية» كما تقدم 
خدمات اجتماعية إضافة إلى مهامها الأساسية. ويعد ذلك بداية لتحولبها إلى كليات شاملة 
وهي التي تسود في العصر الراهن ن وتعرف بكليات المجتمع [١7؛‏ ص 4). 


ب) أهداف الكليات المتوسطة الشاملة 
تعمل الكليات المتوسطة الشاملة على تحقيق الأهداف الآآتية : 
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-١‏ الإعداد الجامعي. تعمل الكليات المتوسطة الشاملة على تخفيف الضغط على 
الجامعات من خلال تقديم برنامج دراسي ممائل للبرامج التي تقدمها الكلية في السنتين 
الأوليين؛ وعند النجاح في الكلية يستطيع الطالب الالتحاق بالسنة الثالثة بالجامعة. 

؟- الإعداد المهني. تقدم الكلية المتوسطة الشاملة برامج مهنية لمدة سنتين تعد 
الطالب خلالها للعمل في السوق المحلية. وهذه البرامج تختار وفق احتياجات سوق العمل 
الحلي. ووجود برناجين (أكاديمي ومهني) داخل الكلية يسهم في تذويب النظرة الدونية 
للأعمال المهنية. كذلك يسهم في تقليل النفقات حيث يمكن الطلاب في كلا المساقين من 
الاشتراك في مجموعة من الموادء وكذلك الاستغلال الأمثل للمباني والخدمات. 

*- التعليم المستمر. توفر الكليات الشاملة برامج لتعليم الكبار» سواء كان ذلك 
من أجل الترقي الوظيفي أو من أجل التزود المعرفي والثقافي. وهي بذلك تحقق 
مطالب شريحة من المجتمع لم تستطع إكمال تعليمها العالي لظروف مختلفة. وغالبا ما تكون 
برامج التعليم المستمر في الفترة المسائية» حيث تتيح للكبار متابعة أعمالهم في الفترة 
الصباحية. 

وبالإضافة إلى هذه الأهداف الأساسية تعمل الكليات الشاملة على تحقيق جموعة 
من الأهداف الأخرى مثل الإعداد الاجتماعي والثقافي للطلاب للعيش ف المجتمع؛ 
وكذلك تقدم الكليات الإرشاد والتوجيه للطلاب في اختيار التتخصصات والمهن المناسبة 
لبم؛ وأخيرا تعد الكلية مركز إشعاع ثقافي للمجتمع المحلي بما تقدمه من برامج ثقافية 
ومحاضرات ودورات علمية [*؟. ص ص 3٠١‏ -10]. 

ج) تطبيقات الكليات المتوسطة الشاملة 

لقد انتشرت الكليات الشاملة خارج الولايات المتحدة في مجموعة من الدول 
الصناعية والنامية على حد السواء. فظهرت الكليات المتوسطة الشاملة في بريطانيا 
عام 1157م» وأنشئت في كندا في عام /14651م» وانتشرت في اليابان بعد الحرب العالمية 
الثاني » ثم انتشرت في بداية السبعينات الميلادية في كل من تشيلي»؛ وسيلان؛ والأردن» 
وغيرها. 
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عملت الدول التي تبنت مفهوم الكلية الشاملة على تكييف وتطوير هذا النموذج 
ليلائم الاحتياجات احلية والمطالب التنموية لتلك الدول. فلم يؤخذ هذا النموذج بحرفيته 
للتطبيق» لذا اختلفت الوظائف التي تؤديها والبرامج التي تقدمها من دولة إلى أخرى ,7١[‏ 
ص ص 0-159 5]. 

د ) المبررات لاقتراح هذا النمط 

يعد التوسع في الكليات المتوسطة الشاملة (كليات المجتمع والتي بدأت حديثا في 
المملكة) من الخيارات الملائمة التي يمكن أن تكون مساندة ورديفا لمؤسسات التعليم العالي 
القائمة. والكليات المتوسطة الشاملة في المملكة العربية السعودية ينبغى أن تكون مكملة 
للكليات التقنية القائمة» حيث تقدم برامج درامنية مختلفة. ومن التخصصات المقترحة التي 
بمكن أن تركز عليها هذه الكليات ما يلي : الحاسب الآلي المحاسبة والعلوم المصرفية» 
وإدارة الأعمال والتسويق» والكيمياء» والفيزياء»؛ والأحياء, والرياضيات, ... إلخ. وهذه 
التخصصات يمكن أن تخرج فنيي مختبرات » ومساعدي مهندسين » ويمكن أن تعد الطلاب 
للالتحاق بالسنة الثالثة في الجامعات. 

والتوسع في الكليات المتوسطة الشاملة في المملكة العربية السعودية يحقق الأهداف 
التالية : 

-١‏ إعادة التوازن في الدراسات الجامعية بين التخصصات النظرية والتربوية» وبين 
الدراسات العلمية التطبيقية» حيث يمكن أن تقصر هذه الكليات على التخصصات العلمية 
والمهنية » لرفع نسبة التخصصات العلمية والتطبيقية في الجامعات» وذلك بأخذ السنتين 
الأولى والثانية في الكلية المنوسطة ثم الالتحاق بالجامعة. 

- مد سوق العمل بالعمالة الوسطى؛ والتي يمثل تركيب القوى العاملة نقصا 
كبيرا فيها. 

*- الإسهام في الاستخدام الأمثل لموارد وإمكانات الجامعات» حيث تعمل 
الجامعات بطاقتها الاستيعابية في المستويات الأولى» ثم يتناقص أعداد الطلاب في المستويات 
المتقدمة »؛ نتيجة التسرب والبدرء وإمداد الجامعات مباشرة بطلاب في المستويات المتقدمة 
يبجعل الجامعات تعمل بطاقتها الاستيعابية في كل المستويات. ‏ 
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5 - تيسير التحاق الطلاب بالكليات المتوسطة الشاملة وهم في مقر إقامتهم؛ وثٍ 
ذلك توفير كبير لتكاليف التعليم على الطلاب من جهة» وتخفيف من ازدحام المدن الذي 
تعانى منه المملكة العربية السعودية من جهة أخرى. 

ْ ه- إيجاد نوع من التعليم العالي قادر على تكييف برانجه ومناهجه الدراسية تبعا 
لاحتياجات سوق العمل. ويستطيع متابعة التغيرات والمستجدات في سوق العمل والتأقلم 
معها بشكل مرن مقارنة بالجامعات. وهذه التغيرات تحدث بسرعة كبيرة في سوق العمل في 
المملكة العربية السعودية نتيجة للانتعاش الاقتصادي والاتجاه نحو التصنيع والتحديث. 

5 - تخفيف الضغط على الجامعات وذلك باستيعابها لأعداد كبيرة من الطلاب. 
ومما لا شك فيه أن كل الجامعات في المملكة تعمل الآن بطاقتها الاستيعابية. بالإضافة إلى أن 
الكليات المتوسطة تقدم تعليما قصير الأجل وقليل التكلفة. 

/- الجمع بين التخصص المهني والتخصص الأكاديمي؛ وهو بذلك يتيح للطلاب 
فرصة أكبر في اكتشاف مواهبهم» وتأكيد رغباتهم» وتحديد ميولهم بناء على المعرفة الفعلية 
بالمهن والتخصصات. 

8- تذويب النظرة الدونية الاجتماعية للأعمال المهنية » خاصة مع وجود التعليم 
التقني والأكاديمي جنبا إلى جنب في الكليات المتوسطة الشاملة. 

4- التقليل من نسب التسرب التي تعاني منها الجامعات» حيث تصل إلى أكثر من 
7 من نسية الملتحقين؛. حيث تعد الكليات المتوسطة الشاملة لدخول سوق العمل 
بالدبلوم وفي ذلك حد لعملية الهدر. 

٠‏ الإسهام في توفي ر النفقات؛ حيث يدرس الطلاب في المجال المهني والتخصص 
الأكاديمي مجموعة من المواد المشتركة » ويستخدمون القاعات نفسها والخدمات التعليمية والاجتماعية. 


؟- التعليم العالي الفني 

أ ) مفهوم التعليم العالمي الفني 

يقصد بالتعليم العالي المني ذلك النمط من التعليم الذي يتم بعد التعليم الثانوي» 
وتتراوح مدة الدراسة فيه بين سنتين وأربع سنوات. ويشتمل التعليم الفني على دراسة 
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التقنيات والعلوم المرتبطة بها. يسعى التعليم الفني إلى إكساب الاتجاهات والمهارات العلمية 
في كافة الأنشطة الاقتصادية والاجتماعية. وتقوم فلسفة التعليم الفني على ثلاثة محاور 
أساسية : مقابلة احتياجات امجتمع » وربط العلم بالتنمية والتطبيق وقضايا الحياة» وتوسيع 
التخصصات الفنية أمام الدارسين. والتعليم الفني تطور وازدهر بعد الحرب العالمية الأولى في 
أوروباء وقد ساهم النمو الاقتصادي في تطور التعليم العالي الفني وتميزه عن التعليم العالي 
الأكاديمي 11 ص ص 37377- 7370]. 

ب) أهداف التعليم العالي الفني 

يسعى التعليم العالي الفني إلى تحقيق الأهداف الآتية : 

-١‏ إعداد كوادر تقنية تقوم بعملية التشغيل والإنتاج والصيانة في القطاعات 
الإنتاجية وقطاع الخدمات. 

"- تأهيل العمالة الوسطى في المجالات الفنية والمهنية. 

'- إعداد الكوادر التقنية التي تستطيع تطويع التقنية وتكبيفها لخدمة التنمية 2751 
ص ص 79 - .]5١‏ 

ج) مبررات التعليم العالي الفني 

يعد التوسع في الكليات التقنية القائمة في المملكة العربية السعودية مطلبا حيويا 
وخيارا استراتيجيا لمقابلة متطلبات خطط التنمية» والتي تسعى إلى تطوير وتنويع القاعدة 
الصناعية. ولمقابلة الطلب الاجتماعي المتزايد على التعليم التقني. ويمكن إجمال مبررات 
وجود هذا النوع من التعليم في الآتي : 

-١‏ إمداد سوق العمل بالعمالة الفنية والمهنية الوسطى والتي يحتاجها سوق العمل 
بشكل كبير ومتزايد نتيجة التقدم الصناعي الذي تمر به المملكة العربية السعودية. 

-١‏ مقابلة الطلب الاجتماعي الكبير على الكليات التقنية» حيث تقدم للكليات 
في عام ١5411/‏ ه خمسة أضعاف طاقتها الاستيعابية. 

7- تخفيف الضغط على الجامعات؛» ونشر مؤسسات التعليم العالي في أنحاء 
المملكة العربية السعودية المختلفة. 
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الانتساب 

| ) مفهوم الانتساب 

يعد الانتساب أحد أنماط التعليم عن بعد الذي أخذ ينتشر في العصر الحديث في 
كثير من الدول. ويهدف الانتساب إلى نشر المعرفة والثقافة لدى الراغبين فيهاء في مكان 
إقامتهم. ويعد الانتساب رديفا ومساندا لأنماط التعليم العالي الأخرى. كذلك يعمل 
الانتساب على مواجهة مطالب الأفراد الاجتماعية في المعرفة والتعلم» ويسهم كذلك في 
تنمية قدرات ومهارات الأفراد؛ والتي تسهم بدورها في تلبية ومواكبة الاحتياجات التنموية 
والاقتصادية. 

ب) أهداف الانتساب 

-١‏ مواجهة الطلب الاجتماعي المتزايد على التعليم العالي» وتخفيف الضغط على 
الجامعات. 

"- إشباع طموح الأفراد في مواصلة التعليم العالي أو في الترقي الوظيفي. 

- إتاحة فرص التعليم العالي للراغبين والمؤهلين الذين لا تساعدهم ظروفهم 
الاجتماعية؛ أو أعمالهم الوظيفية؛ أو موقعهم الجغرافي» على الانتظام والحضور المستمر. 

5- الإسهام في التنمية الوطنية من خلال رفع مستوى العاملين» وتنمية قدراتهم 
المعرفية » وتطوير خبراتهم. 

- إتاحة الفرصة للمرأة لمواصلة تعليمها العالي في ظل ظروفها الأسرية أو بعدها 
المكاني عن مؤسسات التعليم العالي. 

ج) تطبيقات الانتساب 

-١‏ الانتساب التقليدي. يعمل بالانتساب في كشير من الجامعات العالمية 

"و الغويوة نوراه عور رامعالا عتللة: يننتها راعدشكل الزاسلة » ويعمتها حل ناكل 

الدراسة المنزلية؛ كما تعقد الاختبارات في المؤسسات التعليمية. 

بدأ الانتتساب في مؤسسات التعليم العالي في المملكة العربية السعودية في وقت 
مبكرء حيث عمل بالانتساب في كلية الشريعة منذ إنشائها عام ”/11١هء‏ ثم استمر في 


احتياجات التنمية من التعليم العالي و١‏ 


جامعة الإمام حتى عام /501١ه.‏ وقد أوقف الانتساب بعد ذلك في جامعة الإمام 
للمبررات الآتية: ضعف مستوى التحصيل العلمي عند المنتسبين» ونسبة التسرب والهدر 
العالية؛ ومساهمة الانتساب في التقليل من الإقبال على الكليات الفنية والمهنية. ثم أعيد 
فتح الانتساب في عام 5١5١ه‏ بعد تزايد المطالبة به» وقد وضعت عدة ضوابط ومتطلبات 
جديدة للانتساب» منها: ألا يتجاوز عدد المنتسبين 2٠١‏ من مجموع المقبولين» وأن يجتاز 
المتقدم الشخصية » وأن يجتاز دورة تأهيلية لمدة شهرين 1" ص .]٠١-5‏ 

وأخذت جامعة الملك سعود بنظام الانتساب في عام /ال11١هء‏ ثم أوقف لعدة 
أسباب منها : نسبة التسرب العالية بين المنتسبين» وانتشار مؤسسات التعليم العالي في 
مناطق عدة للطلاب والطالبات في أنحاء المملكة؛ والعمل بنظام التفرغ الجزئي. 

أما جامعة الملك عبد العزيز» فقد بدأ الانتساب بهافي عام 197١اهء‏ ثم تطور 
بعد ذلك ليكون له عمادة مستقلة في ٠٠5١ه.‏ وقد أعدت الجامعة مواد دراسية ومناهج 
خاصة بالمنتسبين» كذلك تعقد الجامعة دورات دراسية للطلاب» ويأخذ الطلاب امتحانا 
نصفيا ونهائيا في السنة يعقد في مقر الجامعة أو في بعض المراكز الأخرى. وقد حدئت بعض 
التعديلات على هذا النظام في عام 404١هء‏ حيث لا يطالب الطلاب بأخذ الدورة 
السابق ذكرها كما يسمح لهم الحضور في قاعة المحاضرات إذا أرادوا. كذلك يعمل 
بالانتساب في حدود ضيقة في الرئاسة العامة لتعليم البنات [/اا ص ص .]١19-1١١‏ 

7 - الانتساب الموجه. ويقصد بالانتساب الموجه ذلك النمط من التعليم العالي 
الذي لا يلتزم أفراده بالحضور المستمر في قاعات الدراسة. ويختلف الانتساب الموجه عن 
الانتساب التقليدي الشائع في بعض الجامعات العربية» بأن الأول يقوم على علاقة توجيه 
وإرشاد بين الطلاب والجامعة تأخذ صورا وأشكالا مختلفة» فهناك اتصال مع الأساتذة 
ولقاءات دورية ومراكز للإرشاد والتوجيه. 

وتعد جامعة الإمارات العربية المتحدة من أوائل الجامعات التي تأخذ بنظام 
الانتساب الموجه. وتهدف الجامعة من هذا النمط التعليمي إلى توسيع قاعدة التعليم العالي 
والوصول به إلى الراغبين فيه من كافة المواطنين في مختلف أنحاء الإمارات العربية. كذلك 


ا إبراهيم بن محمد آل عبداطه 


يخدم الانتساب الموظفين وغيرهم ممن لا تمكنهم ظروفهم الاجتماعية أو الوظيفية من 
الانتظام في التعليم الجامعي [5 7 ص 7 9]. 

الركائز التي يقوم عليها نظام الانتساب الموجه في جامعة الإمارات العربية المتحدة : 

6 إعداد ا مادة التعليمية. وذلك بوضع مفردات للمواد العلمية وإعداد مراجع لبا 

بع الاتصال ال لتعليمي. ويتم الاتصال في عملية الانتساب الموجه من خلال 
الوسائل التالية : 

-١‏ المادة التعليمية المكتوبة, وهي الكتب والملازم التي تقدم للطلاب كمراجع 
أساس للمادة. 

"- المادة المسموعة» وتقدم على الأشرطة السمعية والبصرية التى تعد كمرادف 
للمادة المكتوبة تعطى توصيفا للمقررء وتوضح أهدافه, ومباحثه العامة, وأسلوب 
الاختبارات» وغيره من المعلومات التى يحتاجها الطلاب. 

7< حلقات دراسية وتوجيه مباشر» وهذه تعقد بصفة دورية وفق جدول زمني 
يزود به الطلاب» وتقام في المساء أو في نهاية الأسبوع. 

4- القراءات الموجهة؛ والتي تتم في المكتبات العامة أو في مكتبات مراكز 
الانتساب [275 ص ص 08-607]. 

6- البحوث والدراسات التطبيقية, وهذه يكلف بها الطلاب ضمن متطلبات 
المواد الدراسية. 

1- الهاتف التعليمي» وذلك بتحديد ساعات مكتبية لعضو هيئة التدريس يجيب 
فيها عن أسئلة واستفسارات الطلاب من خلال الهاتف. 

جع الإرشاد الأكاديمى والتابعة. يتم الإرشاد الأكاديمى والمتابعة في مراكر 
الانتساب الموجه في صور عدة مها : 

-١‏ إرشاد مستمر من قبل أعضاء هيئة التدريس المقيمين في مراكز الانتساب» 
والطالب يقضي ساعات محددة في لقاء مباشر مع الأساتذة أو في مكتبة المركز. 


احتياجات التنمية من التعليم العالي ١4١‏ 


"- إرشاد وتوجيه دوري» وذلك من خلال زيارات دورية يقوم بها بعض أعضاء 
هيئة التدريس للمراكز الانتساب واللقاء مع الطلاب. 

7”- التوجيه والإرشاد من خلال الباتف» حيث يحدد كل عضو هيئة تدريس 
ساعات معينة للرد على استفسارات وأسئلة الطلاب. 

)2 التقويم. يطبق على طلاب الانتساب نظام التقويم المتبع مع الطلاب 
المنتظمين» حيث يؤدي الطلاب اختبار منتصف الفصل» واختبار نهاية الفصل » بالإضافة 
إلى البحوث والتقارير الفصلية [: 7 ص 17]. 

ه) مبررات الأخذ بنظام الانتساب 

لقد كان الانتساب في السابق يعمل على تحقيق احتياجات أصحاب الظروف 
الخاصة أو الذين يعيشون في المناطق النائية» وكان التعليم العالي متاحا للجميع؛ وكان 
هناك ضعف في الإقبال على التعليم الفني والمهني. وقد كان التسرب والهدر عاليا في 
صفوف المنتسبين لعدة عوامل» منها أن غالبية الذين يقبلون على الانتساب أكبر سنا من 
الطلاب المنتظمين: حيث يشكل الطلاب من ٠١‏ إلى “١‏ أقلية في فئة المنتسبين العمرية» 
كذلك تعاني فئة المنتسبين بحكم مستواها العمري من زيادة الأعباء الأسرية والاجتماعية 
بالإضافة إلى زيادة الأعباء المهنية [75,» ص ص .]٠١-0‏ ويعانون كذلك من ضعف في 
التحصيل العلمي مقارنة بالمنتظمين» وذلك نتيجة أسلوب الانتساب القائم» وتدني جدية 
المنتسبين 771 ص 5 .]١‏ 

أما في الظروف الراهنة» فقد تغيرت الظروف التي أدت بالانتساب إلى مواجهة 
بعض الصعوبات التي تضعف من مستوى مخرجاته » حيث لم تعد مؤسسات التعليم العالي 
في الوضع الراهن قادرة على تلبية الطلب الاجتماعي المتزايد» الذي يتوقع أن يتضاعف 
ثلاثة أضعاف خلال عقد من الزمن في المملكة العربية السعودية. لذلك فمدخلات 
الانتساب تختلف في خصائصها الاجتماعية» حيث يتوقع أن يقبل على الانتساب حديثو 
التخرج من الذين لم يجدوا فرصة في التعليم المنتظم » وهذه الفئة قد تكون أكثر جدية وأقل 
مسؤوليات بحكم طبيعتها العمرية. وفي ظل تزايد نسبة النساء المتخرجات من التعليم العام 
واللاتي لا يحدن فرصة كذلك في التعليم المنتظم » سوف يكون الانتساب بديلا ملائما لبن 
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لمواصلة الرغبة في التعلم. وهذه المتغيرات» إذا ما صاحبها تطوير في أسلوب الانتساب»؛ 
يمكن أن تقلل من التسرب والبدر الذي كان يعاني منه الانتساب في الماضي » ويمكن أن 
7 00 أصبح أحد الخيارات المطروحة للتعليم 
العالي للأسباب الآتية : 

-١‏ يلبى الانتساب الحاجة الاجتماعية عند الأفراد» والرغبة في التنمية الذاتية من 
خلال التعلم » وكات المعرفة والمهارات. 

-١‏ يحقق الانتساب لبعض الأفراد طموحاتهم العملية من خلال رفع كفاءتهم 
وتطوير مستواهم العلمي والوظيفي» وهم على رأس العمل. 

؟- يتيح للمرأة فرصة متابعة تعليمها في ظل الزواج والحياة الأسرية. 

- يسهم الانتساب في نشر المعرفة ورفع المستوى الثقافي للمواطنين. 

ه- يتيح الانتساب للأفراد الذين يسكنون في المناطق النائية أو الذين تحول دونهم 
بعض الظروف الاجتماعية مواصلة تعليمهم العالي. 

1- مع تزايد تكاليف التعليم العالي يعد الانتساب من أقلها من حيث التكلفة المالية. 

و) ضوابط ومعايير للانتساب 

ينبغي أن يكون التوسع في الاتتساب في ظل الضوابط الآتية : 

-١‏ أن يحصر الانتساب في التخصصات النظرية مثل العلوم الشرعية» والآدبية؛ 
وبعض العلوم الاجتماعية التي لا تحتاج إلى تدريب عملي. 

؟ - أن تعتمد شهادات الانتساب للأغراض الوظيفية دون التربوية. 

*- أن تنشأ مراكز أو عمادات لتنظيم وتطوير الانتساب. 

ز) بعض المبادئ العامة 

لتطوير وتحسين مستوى نمط الانتساب» وفي ظل المقترحات والتوصيات من 
الدراسات السابقة [0» ص7١‏ 4 73, ص /؛ لالاء ص 77/7 ؛ 4 7, ص ص 8٠‏ 7- 
548 ؛ “الا صل"17١1]»:‏ وكذلك التجارب المختلفة للانتساب» نقدم بعض المبادىٌ أو 
القواعد التي يمكن أن تسهم في تطوير الانتساب وتحسن من مخرجاته. 


احتياجات التنمية من التعليم العالى ١‏ 


-١‏ إعداد المادة التعليمية المناسبة للمنتسبين» والتي تراعي القدرة على التعلم 
الذاتي » وأن تكون في متناول الطلاب مع بداية العام الدراسي 

"- إعداد المواد التعليمية المساندة؛ مثل الأشرطة السمعية والسمعية البصرية» 
الا والتي تسهل بعض الصعوبات التي يمكن أن تظهر في المقرر. 

"- عقد الدورات التأهيلية للمتقدمين للانتساب. 

4 - عقد لقاءات دورية فصلية بين الطلاب المنتسبين وبين أعضاء هيئة التدريس. 

0- تحديد ساعات مكتبية لأستاذ المادة يمكن أن يجيب فيها عن أسئلة واستفسارات 
المنتسبين مباشرة عبر الباتف. 

7- وجود مرشدين أكاديميين متفرغين في مراكز الانتساب. 

/ا- إعداد دليل إرشادي للطلاب المنتسبين. 

8- استخدام أساليب متنوعة في التقويم مثل إعداد البحوث المكتبية والدراسات 
الميدانية» والمراجعات النقدية لبعض المؤلفات وغيرهاء وعدم حصر التقويم في الأسلوب 
التقليدي (الامتحان النهائي). 


غ- التعليم العالي التعاوبي 

يقصد بالتعليم التعاوني هو ناةءعنلء 06أندرومههه ذلك النمط من التعليم الذي 
يقوم على التعاون بين مؤسسات التعليم العالي ومؤسسات العمل. وذلك بأن يقضي 
الطالب جزءا من دراسته في المؤسسات التعليمية داخل ميدان العمل في الشركات 
والمؤسسات وتحسب فترة التدريب داخل تلك المؤسسات جزءا متطلبا من إتمام شهادة 
الدراسة. 

وتختلف الفترة الزمنية التي يقضيها الطالب في مؤسسات العمل تبعا لنوعية 
البرنامج الدراسي ومدته. وتتراوح مدة التدريب في المعاهد والكليات بين ثلاثة أشهر واثني 
عشر شهراء بينما تتراوح بين سبعة أشهر وسنتين في الكليات الجامعية. 


١5 5‏ إبراهيم بن محمد آل عبدائله 


أ) أهداف التعليم التعاوبي 

١‏ - يسهم هذا النمط من التعليم في توثيق المواءمة بين مخرجات التعليم العالي 
وسوق العمل؛ حيث يكتسب الطالب المهارات والخبرات التطبيقية ويتخرج بعد ذلك 
جاهزا ومعدا لسوق العمل. 

- يعمل التعليم التعاوني على زيادة ارتياط مؤسسات التعليم العالي بسوق 
العمل ومعرفة احتياجاته ومطالبه؛ كما يسهم في إعادة تقويم البرامج التعليمية في ضوء 
احتياجات السوق ومن ثم إعادة تكييف البرامج والمناهج لتلبية تلك الحاجات. 

- يسهم هذا النمط من التعليم في تعريف الطالب في وقت مبكر بواقع سوق 
العمل والفرص والمصاعب والعقبات التي تكتنفه » ومن ثم تهيئته للتكيف مع هذا الواقع 
[4, ص ص 0-70 5]. 

ب) تطبيقات التعليم التعاوي 

بدأ التعليم التعاوني في مؤسسات التعليم العالي في أوائل القرن العشرين في 
الولايات المتحدة الأمريكية؛ ثم تطور وانتشر في نهاية السبعينات نتيجة لصدور بنعض 
الأنظمة والقوانين التي تشجع على هذا النمط من التعليم. وما يؤكد نجاح هذا النمط من 
التعليم مساهمة 78٠١‏ من الشركات الكبرى في الولايات المتحدة في هذا النمط من التعليم. 
وانتشر التعليم التعاوني بعد ذلك في الدول الصناعية مثل كنداء وبريطانياء وألمانياء 
واليابان» والسويد. وانتشر التعليم التعاوني بعد ذلك في بعض الدول الأقل تقدما مثل 
البند وفيتنام وماليزيا وغيرها [74. ص ص .]١0-٠١‏ 

ج) مبررات الأخذ بالتعليم التعاويي 

لابه اللتايع لمشكاوق إن لقان تشقن كاتني ا تهات والكاننات 
ورفع طاقتها الاستيعابية لمقابلة الطلب الاجتماعي المتزايد. حيث ينتقل جزء كبيرمن 
طلاب الصفوف العليا في الجامعات والكليات إلى مؤسسات العمل؛ خاصة أن مثل 
هذا النمط من التعليم يمكن أن يكثف في التخصصات العلمية والتطبيقية التي يحتاجها 
سوق العمل. 
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"- يسهم التعليم العالي التعاوني في زيادة ارتباط مؤسسات التعليم العالي بسوق 
العمل ومعرفة احتياجاته ومطالبه؛ نما يسهم في تكييف برامج ومناهج التعليم العالي لتليية 
تلك الاحتياجات والمطالب وزيادة الملاءمة بين مخرجات التعليم العالي واحتياجات سوق 
العمل. 

؟٠-‏ يساهم مثل هذا النمط من التعليم في تفعيل دور القطاع الخاص في مسيرة 
التعليم العالي؛ ويسهل كذلك عملية استيعاب مخرجات التعليم في سوق العمل؛ حيث 
يتوافر لبذه الشريحة الخبرة الكافية التي تؤهلهم إلى الا نخراط في العمل مباشرة. 


ه- التشغيل المسائي الكامل للجامعات 

كثير من جامعات المملكة لا تعلم في المساء إلا في نطاق ضيق » على مستوى بعضص 
المواد وبعض التخصصات وتنتهي في ساعات مبكرة من المساء. والذي نقترحه هو التشغيل 
الكامل للجامعات في التخصصات العلمية التطبيقية التي يعاني سوق العمل من نقص فيها. 
وذلك بأن تعمل الجامعة في فترتين كاملتين» فترة تنتهي عند الساعة الرابعة لتبدأ بعدها 
الفترة الثانية حتى العاشرة ليلا. 

وطلاب الفترة الثانية قد يبقون مدة أطول في الجامعة. كأن تكون مدة 
البكالوريوس في الفترة المسائية خمس سنوات مقابل أربع سنوات في الصباح » كذلك يمكن 
أن تقدم دبلومات قصيرة ( تتراوح بين سنة وسنتين)؛ لخريجي الثانوي لإعدادهم لسوق 
العمل في بعض التخصصات. 

ويعد التشغيل المسائي الكامل للجامعات ؛ خيارا جديا اقتصاديا حيث لا يتطلب 
سوى زيادة في أعضاء هيئة التدريس والتوسع في المعامل والمختبرات »؛ ويؤمن الاستغلال 
الأمئل للطاقم الإداري الموجود مع التوسع المحدود في ذلك. والتشغيل المسائي يمثشل 
الاستخدام الأمثل للمباني؛ والمنشآت» ومرافق الخدمات؛ والأجهزة» والمعامل» وخاصة 
التي لها أعمار محدودة. 


5- التعليم القائم على الأوقاف 

يعد الوقف الركيزة الأساسية في نشر العلم وتقدمه في تاريخ الأمة الإسلامية؛ 
حيث ساهمت المؤسسات والأموال الوقفية بدور فاعل في تنمية التعليم والصرف 
عليه في مراحله المختلفة»: وبذلك أنشئت المدارس» والمكتبات» والجامعات التي 
ترعاها أموال الأوقاف في كثير من أنحاء العالم الإسلامي. ولكن دور الوقف في 
العملية التعليمية بدأ يتراجع في الوقت الراهن وأصبح محصورا في بعض الأنشطة [9؟, 
ص ص .]1١-١5‏ 

ونظرا للطلب المتزايد على التعليم العالي وعجز المؤسسات التعليمية عن استيعاب 
هذا الطلب» وللحاجة الماسة في افتتاح مزيد من الكليات والجامعات» فيمكن توجيه 
الموسرين وتشجيعهم على المساهمة في الوقف على المؤسسات التعليمية العليا وتفعيل 
الأوقاف القائمة في هذا المضمار. ومثل هذا العمل يحتاج إلى جهد مكثف وعمل توعوي 
منظم حتى يمكن أن يثمر في مؤسسات تعليمية فاعلة. 

وقصر الكليات الوقفية على العلوم التطبيقية والعلمية التي يحتاجها سوق العمل 
سوف يسهم كذلك في الحد من هيمنة التخصصات النظرية» ويلبي بعض الطلب 
الاجتماعي المتزايد على مؤسسات التعليم العالي. 


/- التعليم الأهلي 

يعد التعليم العالي الأهلي أحد الخيارات التي يمكن الأخذ بها لتوفير مشقة السفر 
والاغتراب على السعوديين الذين يذهبون للخارج من أجل مواصلة التعليم العالي؛ 
كذلك هناك قرابة 72١5‏ من خريجي التعليم الثانوي من غير السعوديين» وهذا النمط 
من التعليم يمكن أن يكون خيارا مناسبا لهم لمواصلة الدراسة. ومن جانب آخرء ينبغي 
أن يقتصر التعليم الأهلي في المملكة العربية السعودية على التخصصات العلمية 
التطبيقية والتي يحتاجها سوق العمل » وتوضع له الضوابط والمعايير التي تضمن استمرار 
جودته. 
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8- اقتراحات حول برامج التعليم العالي القائمة 

بالإضافة إلى أنماط التعليم العالي المقترحة, نقدم بعض التوصيات والمقترحات 
المتعلقة ببنية وبرامج التعليم العالي القائمة التي يمكن أن تجعل التعليم العالي أكثر ملاءمة 
لمطالب التنمية. وهذه التوصيات على النحو الآتي : 

-١‏ تقليص بعض التخصصات النظرية في التعليم الجامعي » خاصة بعض 
التخصصات الاجتماعية والأدبية» والتي يعاني خريجوها من عدم وجود فرص عمل 
ملائمة سواء في القطاع العام أو الخاص. وهذه يمكن تحقيقه من خلال دمج الأقسام المتشابهة 
مع بعضها البعض. ومثال ذلك» دمج قسم الخدمة الاجتماعية ليصبح شعبة في قسم 
الاجتماع ؛ ودمج قسم الإعلام ليصبح شعبة في قسم اللغة العربية» ودمج قسم الآثار 
ليصبح شعبة في قسم التاريخ » وعلى ذلك تقاس الأقسام الأخرى التي أصبحت حاجة 
سوق العمل لبا محدودة. 

-١‏ قصر الأقسام التي حاجة سوق العمل لبا محدودة على المراكز الرئيسة 
للجامعات وقفل الأقسام المشابهة في الفروع. 

- في ضوء تراجع الطلب على التربويين في القطاع التعليمي» ينبغي إعادة النظر 
في أعداد كليات التربية الموجودة خارج المراكز الأساسية للجامعات» وعلى ذلك تقاس 
الكليات الأخرى التي لا يحتاجها سوق العمل. 

؛- في ضوء الاقتراحات السالفة » ووجود الإمكانات بعد التقليص المقترح » فإننا 
نقترح تحويل فروع الجامعات الموجودة في القصيم والمدينة المنورة إلى جامعات متخصصة في 
الجالات العلمية والتطبيقية. 

- ورغم كثرة أنماط التعليم المقترحة» إلا أن خريجي التعليم الشانوي سوف 
يتضاعفون بأعداد كبيرة تفوق قدرات مؤسسات التعليم العالي في المستقبل» لذلك نقترح 
إعادة النظر في طبيعة التعليم الثانوي. وذلك بتوسيع قاعدة التعليم الفني والمهني في المرحلة 
الثانوية ليشاطر التعليم العام» وذلك بإعداد الأفراد لدخول سوق العمل بعد الثانوي 
مباشرة. وذلك يتطلب التوسع في الثانويات الصناعية والمعاهد الفنية والمهنية اللنخصصة» 
والتي يعاني سوق العمل من نقص كبير فيها. 
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-١‏ تكثيف البرامج التطبيقية في مؤسسات التعليم العالي وربطها مباشرة بمؤسسات 
ومتطلبات التنمية واحتياجات القطاع الخاص. 
/7ا- إشراك القطاع الخاص قْ التخطيط للمناهج الدراسية. 


الخاتمة 

يتضح من خلال التحليل والمقارنات الإحصائية للمعلومات الإسقاطات الحسابية 
النتائج التالية : 

١‏ - شهد التعليم العالي في المملكة العربية السعودية نهضة كبيرة» حيث قفز 
منسوبو التعليم العالي من 7.٠٠١‏ طالب في عام ١175١ه‏ إلى 581١5١18‏ طالبا وطالبة في 
عام /١51١ه.‏ 

-١‏ رغم التوسع في التعليم العالي» إلا أن الطلب الاجتماعي يفوق بكشير قدرات 
مؤسسات التعليم العالي الاستيعابية» حيث تعمل مؤسسات التعليم العالي بطاقتها 
الاستيعابية في الوقت الراهن» وهناك قرابة 77١‏ من خريجي التعليم الثانوي لم يلتحقوا 
بمؤسسات التعليم العالي» كذلك يتوقع أن تتضاعف مخرجات التعليم الشانوي إلى أكثر من 
ثلاثة أضعاف خلال السنوات العشر المقبلة. 

*- ما زالت نسبة الملتحقين بمؤسسات التعليم العالي متدنية مقارنة بالدول 
الصناعية؛ حيث تشكل 4١8‏ من إجمالي الفئة العمرية 77-1١9‏ التي توازي سن الا نخراط 
في التعليم العالي. 

5 - يتسم التعليم العاللي بارتفاع نسبة الإناث سوءا الملتحقات بمؤسسات التعليم 
العالي أو بالدفعات المتخرجة حديثا. 

- يغلب على مخرجات التعليم العالي التخصصات النظرية والتربوية» حيث 
تشكل 09/ من مجموع مخرجات التعليم العالي في خمس السنوات الماضية» ويتوقع أن 
ترتفع هذه النسبة في المستقبل لزيادة الملتحقين بهذه التخصصات في الوقت الراهن. بينما 
الطلب في سوق العمل يتجه نحو التخصصات الفنية والعلمية التطبيقية. ويتضح ذلك من 
التركيبة المهنية للعمالة الوافدة حيث تشكل العمالة الوافدة 77 من إجمال القوى العالمة في 
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4 ١هء‏ أكثر من 414 من إجمالي العمالة الوافدة يحمل تعليما عالياء وبذلك فكثير من 
مخرجات التعليم العالي في الوقت الراهن من التخصصات النظرية والأدبية لا تتلاءم مع 
احتياجات سوق. 

1- يتسم القطاع الحكوميء وهو المستهلك الأول المخرجات التعليم العالي» 
بالتشبع في أغلب احتياجاته الوظيفية» حتى قطاع التربية والتعليم بدأ في الاكتفاء من أغلب 
التخصصات. 

- يعمل في القطاع الصناعي 511.41١‏ نسمة في عام 14١5١ه‏ ويتوقع أن يرتفع 
هذا العدد ليصل إلى 8717.5٠١‏ نسمة في عام ١٠47١ه.‏ 

وبناء على خصائص المجتمع السعودي السابق ذكرها والتي تمشل : الطلب 
الاجتماعي الكبير والمتزايد» وعجز مؤسسات التعليم العالي عن تلبية هذا الطلسب» 
واحتياجات التنمية المتجددة والمتزايدة » وعدم قدرة مؤسسات التعليم العالي على مقابلة 
هذه الاحتياجات أو مواكبة مستجدات سوق العمل » فإن هذه الدراسة اقترحت التوسع في 
بعض أنماط التعليم القائمة واقتراح بعض البدائل على النحو الآتي : 

-١‏ التوسع في الكليات التقنية القائمة والكليات المتوسطة الشاملة؛ لتخفيف 
الضغط على الجامعات وإعادة التوازن بين التخصصات النظرية والتطبيقية» وإمداد سوق 
العمل بالعمالة الوسطى » والتي يمثل تركيب القوى العاملة نقصا كبيرا فيها. 

؟- التشغيل المسائي الكامل للجامعات في التخصصات العلمية التطبيقية التي 
يعاني سوق العمل من نقص فيها. 

_- التوسع في الانتساب حيث يلبي الحاجة الاجتماعية عند الأفراد والرغبة في 
التنمية الذاتية من خلال التعلم واكتساب المعرفة والمهارات» ويخفف كذلك الطلب المتزايد 
على الدراسة المنتظمة. 

- تبني نموذج التعليم التعاوني حيث يسهم في تخفيف الضغط على الجامعات 
والكليات ورفع طاقتها الاستيعابية لمقابلة الطلب الاجتماعي المتزايد» خاصة أن مثل هذا 
النمط من التعليم يمكن أن يكثف في التخصصات العلمية والتطبيقية التي يحتاجها سوق 
العمل. 


- تبني نموذج التعليم العالي القائم على الوقف لمقابلة الطلب المتزايد على 
التعليم العالي وقصر الكليات الوقفية على العلوم التطبيقية والعلمية. 

5- التوسع في التعليم العالي الأهلي حيث يوفر بديلا جيدا من السفر للخارج. 
وأن يقتصر التعليم الأهلي في المملكة العربية السعودية على التخصصات العلمية التطبيقية 
والتي يحتاجها سوق العمل. 

- تقليص التخصصات النظرية في الجامعات القائمة والتي يواجه المتخرجون منها 
صعوبة في الحصول على فرص للعمل » والتوسع في افتتاح جامعات جديدة تركز على 
الدراسات العلمية والتطبيقية. 
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ا جامعات في الدول الأعضاء مكتب التربية العربي لدول ا خليج. الرياض : مكتب التربية العربي 
لدول الخليج. 5١16‏ اهء 7/1-167. 

7 وزارة الداخلية» "العمالة الوافدة وقضايا الإحلال.' ورقة عمل مقدمة لندوة توظيف العمالة الوطنية 
في القطاع الأهلي» الرياض؛ رجب 515١ه.‏ 

3 وزارة التخطيط. خطة الشمية الساسة » 12 1ه -٠١47١ه.‏ الرياض: مطابع وزارة التخطيط؛ 
3ه 

الرشيدء محمد بن أحمد. "التعليم العالي وسوق العمل. "ندوة التعليم العالي في ا مملكة العربية 
السعودية. الرياض : وزارة التعليم العالي: ١51/4‏ ه. 

[ ”] كريم الدين » عبدالله. الكلية ا لتوسط الشاملة : مفهومها » وتطبيقاتها. تونس : ال منظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم» 1987١م.‏ 

١1‏ ؟! الخطيب» محمد شحاته. التعليم الفني في نظام التعليم في ا مملكة العربية السعودية. الرياض : دار 
الخريجي, *141١ه.‏ 

[1") الأمانة العامة للاتحاد العربي للتعليم التقني. دراسة واقع التعلي م العالي ا لتوسط (الفني والهني) 
بالدول الأعضاء بمكتب التربية العربي لدول ا خليج. الرياض : مكتب التربية العربي لدول الخليج»؛ 
04 ١ه‏ 

['"؟] الشبيلي؛ عبدالرحمن بن صالح. وآخرون. "دراسة عن وضع الانتساب في مؤسسات التعليم 
العالي." دراسة غير منشورة مقدمة لوزارة التعليم العالي؛ الرياض» 1517١ه/1997م.‏ 

(4 ؟1 البلاع» فوزية بنت محمد بن صالم. "نقويم نظام الانتساب الموجه بجامعة الإمارات العربية المتحدة." 
رسالة ماجستير غير منشورة ؛ جامعة الملك سعودء كلية التربية: /1١151١اه.‏ 

[6"] السيدء عبد العاطي السيدء وآخرون. صعويات الدراسة بالانتساب ومقترحاته لحلها: دراسة 
استطلاعية لانتجاهات الطلاب. جدة : جامعة الملك عبدالعزيزء عمادة الانتساب» ١٠5١ه.‏ 


احتياجات التنمية من التعليم العالي ١‏ 


1 العبدالله » منيرة بنت محمد بن عثمان. "البدر التربوي لنظام الانتساب بجامعة الإمام محمد بن سعود 
الإسلامية.' رسالة ماجستير غير منشورة؛ جامعة الملك سعودء كلية التربية» 6١51١ه.‏ 

(لالا] حبيب » قائقة سعيد. "تقويم أساليب الاتصال التعليمي والخدمات الإرشادية بنظام الانتساب بجامعة 
الملك عبدالعزيز.' رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة الملك سعودء كلية التربية» ؟١5١ه.‏ 

[4]] السلطان؛. فهد بين سلطان محمد . التعليم التعاوني وإمكانية الإفادة منه في ا مواءمة بين خرجات 
التعليم العالي وا حاجات الفعلية لسوق العمل في الملكة العربي السعودية. الرياض : جامعة املك 
سعودء مركز البحوث التربوية. ١57١ه.‏ 

3 المعيلي , عبدالله بن عبدالعزيز. دور الوقف في العملية التعليمية. الرياض : وزارة الشؤون الإسلامية 
والأوقاف والدعوة والارشاد. ١٠57١ه.‏ 


غ١‏ إبرأهيم بن محمد أل عبدالله 


ذ :1056260502 «عطعنط] 01 كأسعصء تسوع] أامعسرمماء م126 
وحااازاء| 01 ب«باتلتأطومة© عط) غنتوطة 5103 لمع زلهصة 200 ع الأمتءوع12 
دا لتممصوء2 3850-5021 والعطء ستبلوع1 أسعسسمماءع ع1 غأعع01 10 مدع 10 
52101013 


طدتان لطخ-اخة 11.11 سمتطدءطآ 
,لزوو/مةء50 مادعا جوكدع/وء]آ اانواكةككلء 
ونطه ا النوى ,مم8 , .بخصلا عتدجمانا فنتود رطا مهاصتجعطملر! تصعدم! ,كععدواع3 أونعمهى إه ععء1/ه) 


240 ,0ن اموعدم عط عه قتطوعة تلبة5 مأ ممتأدعنلء ععطعتط عمتجنزاهمة غ2 كدستة لإلنذك كتط1 غعوماوط4 
0 كطلتة 3]50 )آ .لمقررعل [2أع50 للة كالعطاء7تأبلوة؟ امعوامماءاعل كاععم )أ أمعاكاء أقطلل؟ 0) 18ل أممعاءل 
20 21أع50 أععم ما بعل:0 م1 أم203 مانام وملأةعبسلء تعطوتط اعتطيد مذ دع لاأأقمع فاح لمة كدعل1 العدعيم 
5 1112م 061610 

عط 4و مملاماعوعل لاأعنونمطا ة كأمعوءومعء اعتطه ممنام أعوعل أهءنالالدمد ده لعلمعمع0 لإلداد عط1 
طعنط دع )5 ة)5 أدأء كله غطا 0 ععمعرعاع: طابر عدمل مععط مقط علط .كامعصطو1إطقاىء ممأعوعنالة ععطواط 
هع/اع 3150 غ1 .لمفصعل أداأعه5 لمة طاللامعع ممأغذأئام0م ,كعطرمعاياه مملأوعتالء لتجعمعع اأمعدعرمعم 
عط لمة عتناالة عطا ما ولععه2 لعأ تستادوء ,وع1]أأاعة1 ممعدعيلء ععطعلط 042 لإلاتطدمدء عل 04 5أوممعةزل 
.ع الاائظ عطا ما كأمع طون اطماوء عدوعطا مه لتقرمعل لدزع50 عط عند أنعلدء 10 لموووعء»2 ؤ5دعع10م 


: 8مأند10له؟ عط وامطد لإلنأد عط] 


5] طاللامرع ولط 1ن عع22ع27 لإأمدعلز عط أعتطلا مز طاللامعع 21100 أناممم هآ عكدعهعم]1 10أم2: 2 ذأ عععط 1 -1 
لأة أنامهم [2أها عط 01 6096 أمعوعرمع 20 0 ععد عط اماعط عمج مطبر عدمط1 .3.790 

110) امعوع1م علا أ لاأعومة أللق عتعط) الت عمللكمط عن كامعصسطوتاطواوء مملأدعيلء ععلاع 11 -2 
دعا عمتصرم عط عمتعيال دعص ععغط) عاطنهل م لعاععمء ذ5ز 5وع)ة تالومع اأمقطءد بضصقلممعع5 01 ععطصونام ع1 
ع غة وأعطاكء كلمقطعل أداع50 عط أععمم م عأطهمنا عط [أأللا كامعصطو !أ طهاوء مم نأدعنالهء تعطولاط 50 ,ذتدوعز 
٠‏ .ع تنتالظ عط ملعه عستا المعوعرم 

علطن 51015 أدع1ا)اء15601 لم3 [2مو1)دعيالء ع”طا لإ 2160 مأطرهل ع2 01016011145 109 )2عنالء وعطع 111 -3 
امعتمطعع) دلمقصعل عع مارو عطا كمع رعطنلا ردموعلاز 10 )35ا] عطأا مز دعمرمعأناه 0121 عرلا 04 7996 لمره! 
عع 011101 عط لاط 062232060 201 ع3 كل1ع11 أ2ع1اع01ع5) لله لإلقىع)1] لإمقامر ,50 .5ععمعاء5 لئزأأممة للة 
110 امعوع1م أ أعع نقتا 

100 20138 15 ,8120103165 101الع نالع اع لعل /ا10331 01 أعع37] عطا 15 لأعلطلا ,رماععد علأطلام ع1 -4 
7 1119266م عط ,50 .5ل1ع11 أكمم صل لعمعلامء /(01211] 15 تماءعء5 موتأدعنالء لمععمعع عغط1 .تمعط) 6ه لمعم 
لمم )1205 أع2]152 10 لعاعءمه ذا 

ماعط سعط 199601 :1413 ةق ندعئز عط صا عءره كروت [012) عط 01 6090 0عممم؟1 وتعمعاء:0م -5 
.012]111105ن مملتدعنالهء تعطعلط 

18 :01701261102]1085ع76 101103188 عطا لعأمعدع5م كقط لإلنناد عطا ركاأنادعء: عوعط) كه أطعنا عطا مآ 
ب101)ةعلال» لع تمطععا موعطولط ,وععء1امء ]1 للاصسسمء كه أعناد و5عأالإ)5 موأأوعيلء ععطوئط أمعن ]ال عا 
0ع لال» أعطقاط 1107م الإلناد لعاعع12ل مقأناعء202-1 ,عسمتمعدع! لعمدط: لاأمقطآء ,عمتصدعا ع /اأأووعم000 
.7508525 211022|1عنالء 128أوللاء عط ع ماذالاع ,لإأل2هم1؟ ,لمة رذع زوع نااضنا أطعام 


غجلة جامعة اللك سعود » م١‏ ' العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 2)١(‏ ص ص ١7-1١66‏ (115اه/ ل ٠م)‏ 


أثر برنامج تدريبي مقترح لتطوير بعض المهارات الأساسية بكرة القدم للناشئين 
في محافظة المفرق, الأردن 


ناجح ذيابات* و متحمد العلي” 
* قسم التنظيم والإدارة » كلية ا حسين . جامعة البلقاء التطبيقية » الأردن 
"” أستاذ مساعد » قسم العلوم الرياضية » كلية التربية البدنية » جامعة اليرموك , إريد» الأردن 
(قدم للنشر في 6 151ه؛ وقبل للنشر في 18/؟/ ٠11ه)‏ 


ملخص البحث. ل ا ا ل ال ل ل 
الأساسية لكرة ة القدم عند ناشئي محافظة المفرق (الأردن), حيث قام الباحثان بإعداد برنامج تدريبي 
قتي التطرو يتن الها راك الأ افاية لكرة القدم؛ وتضمنت هذه المهارات دقة التصويب» والسيطرة 
على الكرة؛ وركل الكرة لأبعد مسافة. 

بلغ حجم العينة 18 لاعبا تم اختيارهم بالطريقة العمدية من منتخب محافظة المفرق للناشئين 
لكرة القدم. 

وقد أظهرت النتائج بأن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين القبلي والبعدي لجميع 
المهارات المستخدمة في البحث ولصالح البعدي؛ مما يعني أن للبرنامج التدريبي أثرا في تطوير المهارات 
المختارة في البحث. 

ويوصي الباحثان بالاهتمام بالبرامج التدريبية المبنية على أسس علمية سليمة» والاهتمام 
بالاختبارات التي تخدم اللاعبين؛ مع إجراء دراسات مشابهة على مهارات أخرى. 


١‏ احم فإيات وعم البلي 
المقدممة 

لقد أصبحت كرة القدم تعتمد اعتمادا كبيرا على مستوى المهارات التي يجيدها اللاعب 
أثناء المباراة التي بوساطتها يستطيع المدرب واللاعب تحقيق أهدافها. 

إن مهارات اللاعبين لا تأتي دون تخطيط مسبق وإما تأي عن طريق البرامج 
التدريبية المطورة التي تساعد اللاعب على الارتقاء بمهاراته وتطويرهاء من أجل تسخيرها 
لخدمة فريقه كونه على معرفة ودراية كاملة بما يجري داخل الملعب. إن هذه المهارات تلعب 
دورا كبيرا وأساسيا في تحقيق وتنفيذ الواجبات الخططية أثناء اللعب» فكلما كان الللاعب 
يملك مهارات جيدة يمكنه أن يساعد فريقه في تحقيق الفوز. ويعتبراختيار المهارة المناسبة 
لتنفيذ الموقف الخنططي أمرا ضروريا لنجاحه بالإضافة لعناصر أخرى. كما أن اختيار 
التوقيت المناسب لتنفيذها يلعب دورا حيويا أيضا في نجاحها ١[‏ » ص58)؛ مما دفع المدريين 
لتطوير براتجهم التدريبية لتتناسب مع متطلبات اللعب. 


مشكلة البحث 

تعاني كرة القدم في الأردن منذ زمن طويل من ضعف واضح في إعداد اللاعبين 
الناشئين نما ينعكس سلبا على أدائهم المهاري» والتدريبي؛ والخططي أثناء المباراة. وعلى 
الرغم من الجهود المبذولة من قبل المدريين» إلا أن هذه الجهود لا تأتي بثمارها لاعتمادها 
على الخبرة الميدانية دون الالتفات إلى الأسس العلمية السليمة. 

ومن خلال خبرة الباحثين في ميادين كرة القدم الأردنية لاحظا قلة وجود 
برامج تدريبية لدى المدربين لتطوير مهارات اللاعبين»؛ لذا قاما بوضع برنامج 
تدريبي معتمدين الأسس العلمية في محتوياته حتى يكون له أثر فاعل في تطوير مهارات 
اللاعبين. 

ومن هنا تكمن أهمية البحث والحاجة إليه في المساهمة في رفع مستوى اللاعبين 
الناشئين في محافظة المفرق ووضع برنامج مبني على أسس علمية سليمة لتطوير بنعض 
المهارات الأساسية بكرة القدم عند اللاعبين الناشئين. 


أثر برنامجح تدريبي مفترح باه ١‏ 
هدف البحث 


معرفة أثر برنامج تدريبي مقترح لتطوير بعض المهارات الأساسية عند ناشئي كرة 
القدم في محافظة المفرق الأردن. 


فروض البحث 
هناك فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة (» - )٠.٠00‏ بين 
الاختبارات القبلية والبعدية على بعض المهارات الأساسية ولصالح الاختبار البعدي. 


الحدود الموضعية 
تقتصر الدراسة على معرفة أثر برنامج تدريبي مقترح لتطوير مهارات دقة 


التصويب » والسيطرة, وركل الكرة لأبعد مسافة. 


الحدود المكانية 


تقتصر الدراسة على ناشتي كرة القدم بمحافظة المفرق بالأردن. 


الحدود الزمانية 
تم تنفيذ هذه الدراسة خلال الفترة من 06 مإ ممإلى هام 


الإطار النظري 
أهمية الأداء الفني (التكنيك) 
لقد قام العديد من الخبراء بتناول موضوع التكنيك في كرة القدم لذا ارقا 
الباحثان التطرق إلى هذا المفهوم لأنه جزء هام من هذا البحث. 
يلعب الأداء الفني (التكنيك) الرياضي دورا مختلفا من ناحية الأهمية في الألعاب 
الرياضية المختلفة » وفي لعبة كرة القدم لا يمكن للاعب أن يؤدي المباراة بشكلها المطلوب ما 


مه ١‏ ناجح ذيابات ومحمد العلي 


لم يكن التكنيك الذي يملكه جيدا ومنسجما مع ما يتطلبه اللعب» أو المباراة. أما في ألعاب 
السرعة والسرعة القوية كالألعاب المنظمة وألعاب القوة» فإن التحضير الجيد للتكنيك 
الرياضي يلعب دورا مهما أيضا. ففي الوقت الذي يكون التدريب موجها فيه للقابلية 
لحيو اركف المسافات القصيرة» والرمي؛ والقفزء نجده في الألعاب المنظمة وألعاب 
القوة منصبا على الناحية التكنيكية» وذلك بسبب كثرة العناصر الفنية التي يجب تعلمها 
والتدريب عليها[؟: ص ص /41/-88). 

إن لاعب كرة القدم؛ إذا لم يكن على درجة عالية من المهارات» فإنه لا يمكن أن 
بنفذ ما يطلب منه في اللعب من تطبيق واجبات خطة اللعب. ومن هنا كانت الأهمية الكبيرة 
للتكنيك أن ارتفاع مستوى اللعبة يتعلق بتعليم مبادئ التكنيك المختلفة وإيجاد اللاعب ذي 
التوافق العضلي العصبي الجيد [7 ص١٠‏ 19. 

تعد المهارة إحدى الركائز الأساسية التي تقوم عليها لعبة كرة القدم؛ من هنا لابد 
من الاهتمام بتطوير المهارة لدى الناشئ وتثبيتها ليتمكن من استخدامها أثناء المنافسة بشكل 
إيجابي. حيث يشير ثامر محسن إلى أن الأداء المهاري يعطي اللاعب القدرة على أدائه أثناء _ 
المباراة [4 ؛ ص ص 5-لا"ا]. 


تعريف التكنيك 

لقد وضع العديد من العلماء تعريفات كثيرة للتكنيك؛ إلا أن هناك تعريفات أكثر 
دقة من غيرها تصب في نفس الموضوع فقد عرفه حنفي مختار بأنه كل الحركات الضرورية 
البادفة التي تؤدي لغرض معين في إطار قانون كرة القدم أو بدونها [ه» ص 7”). 

كما عرفه ألفريد كونزه بأنه الطريقة التي يمكن بها التفوق في البجوم والدفاع 
بالكرة أو يدونها فرديا أو الاشتراك في مقابلة الخصم [25 ص 00]. 

أما "#كلهناملا 00 06ه/لاء فقد عرفا (التكنيك) بأنه عبارة عن مركب من 
العوامل التالية: التكيف, والمهارة» والفردية؛ واللعب الفرقي ومعرفة قوانين اللعب 
ص 45]. 


أثر برنامج تدريبي مقترح ١‏ 

الدراسات المشابهة 

قام نجاح شلش ويوسف كماش سنة 1981م بدراسة بعنوان: "أثر برنامج 
تدريبي لتطوير بعض المهارات الأساسية بكرة القدم لطلاب كلية التربية الرياضية/ جامعة 
البصرة." 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج تدريبي على التقدم المهاري لطلاب كلية 
التربية الرياضية في جامعة البصرة. وقد تكونت عينة البحث من ١0‏ لاعبا من لاعبي 
البصرة » وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة تأثير هذا البرنامج على تقدم مستوى الطلاب في 
المهارات المختارة [4: ص ص .]١٠١7-8١‏ 

قام بطرس رزق عام 1981 م بدراسة للحصول على الدكتوراه بعنوان: "أثر 
برنامج تعليمي مقترح لتطوير الأداء المهاري بكرة القدم لطلبة الصف الأول بكلية التربية 
الرياضية بالأسكندرية." هدفت الدراسة إلى معرفة أنسب الأساليب التدريبية والتعليمية في 
رفع مستوى الطلاب المهاري. وقد بلغت عينة البحث ١١‏ طالبا من المرحلة الأولى؛ حيث 
استخدم الباحث المنهج التجريبي؛ وقد أظهرت نتائج هذه الرسالة بأن حالة المزج بين 
المهارات الحركية والتمرينات البدنية لها تأثير أكبر من باقي الأساليب الأخرى [9: ص ”87]. 

كما قام عمر أبو الجد سنة /ا/191م بدراسة بعنوان: "أثر برنامج تدريبي مقترح 
على تقدم المستوى البدني والمهاري بكرة القدم للناشئين تحت سن 15 وقد هدفت 
الدراسة إلى معرفة أثر البرنامج المقترح على تطور مستوى الناشئين المهاري والبدني. تكونت 
عينة البحث من ٠١‏ ناشئا وقد أظهرت نتائج البحث بأن للبرنامج تأثيرا إيجابيا على مستوى 
الناشئين ٠١[‏ » ص 7 8]. 


إجراءات البحث 

منهج البحث المستخدم 

إن طبيعة المشكلة المراد دراستها تحدد منهج البحث» والمنهج التجريبي هو أقرب 
المناهج وأنسبها لموضوع هذا البحث لأن هذا المنهج مناسب لطبيعة المشكلة. 
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عينة البحث 

لقد بلغت عينة البحث : ؟ لاعبا من منتخب محافظة المفرق» حيث تم اختيارهم 
بالطريقة العمدية, وقد تم استبعاد 1 لاعبين لعدم انتظامهم في التدريب وعدم متابعة 
الاختبارات. 


أدوات البحث 
من أجل التوصل إلى النتائج المطلوبة استعان الباحثان بالعديد من الأدوات كي 
تتماشى مع متطلبات البحث ومن هذه الأدوات: اختبار فاندر هوف وكرات قدم. 


صدق الاختبار 

إن صدق الاختبار يعني أن يقيس الصفة المراد قياسها كما ونوعا. ولاستخراج 
صدق الاختبارات الموضوعة والمختارة» اتبع الباحث صدق المحتوى والذي يمكن الاعتماد 
عليه ويكون جديرا بالثقة. لذا قام الباحثان بعرض الاختبارات على مجموعة من الخبراء 
المختصين في هذا المجال؛' وقد ثبت صدق الاختبار بعد أن اتفق الخبراء بأن تلك 
الاختبارات الموضوعة والمختارة تحقق الغرض الذي وضعت من أجله. 


ثبات الاختبار 

إن ثبات الاختبار يعني أن يعطي الاختبار النتائج نفسها إذا أعيد الاختبار على 
نفس المجموعة تحت ظروف متشابهة. ولقياس ثبات الاختبار قام الباحث بتطبيق 
الاختبارات المختارة على عينة عشوائية مكونة من 8 لاعبين». حيث أجريت عليها 
الاختبارات» ثم أعيدت التجربة على نفس المجموعة بعد أسبوع وبنفس الظروف. ويعد 
الحصول على المعلومات تم استخدام معامل الارتباط البسيط (بيرسون)؛ حيث أظهرت 


١‏ سبعة خبراء من جامعة اليرموك الأردنية. 


أثر برنامج تدريبي مقترح ١‏ 


النتائج أن الاختبارات تتمتع بدرجة ثبات عالية» حيث ظهر أن القيمة الحتسبة لكل اختبار 
أكبر من القيمة الجدولية كما بينها جدول رقم .١‏ 


جدول رقم .١‏ جدول يوضح الارتباط 


تت الاختبارات معامل الارتباط بين الاختبارين الأو ل والثاي القيمة الجدولة 
١‏ دقةالتصويب 0 

١. 1/ السيطرة على الكرة 0ك‎ 51١ 

“2 ركل الكرة لأبعد مسافة ٠.١‏ 


التجربة الاستطلاعية 
قام الباحثان بإجراء التجربة الاستطلاعية على عينة مكونة من 8 لاعبين مسن 
منتخب محافظة المفرق يوم الأريعاء ١٠٠1/؟١1191/1م,‏ ثم أعيدت نفس التجربة بعد 
أسبوع على نفس أفراد العينة» وكان البدف من هذه التجربة هو: 
-١‏ التعرف على مدى فهم الطلاب لمفردات الاختبار. 
؟- التعرف على الوقت المستغرق. 
"- التعرف على مدى استجابة المختبرين للاختبار. 


الاختبارات المستخدمة 
استخدم الباحثان اختبار 14006 :12308 فاندر هوف لأنه مقنن ومناسب لأعمار 
عينة البحث وقد كانت الاختبارات كالاتي : 
١‏ - دقة التصويب. 
١‏ - ركل الكرة لأبعد مسافة. 
؟'- السيطرة على الكرة كما هو موضح في الأشكال ذات الأرقام .-١‏ 


محمد العلي 
نثاو 
ذيابا 
ناجح 


7 مرمى 
ود حارس 
بل 


يف 
لعهدر 
5 
قفى 
ختبار الدقة في 
|< . 
١‏ 
شكل رقم 


الكرات 


أثر برنامج تدريبي مقترح 


كياردات 


شكل رقم ؟. إيقاف حركة الكرة (السيطرة) 


١17 


اللاعب 
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شكل رقم ". اختبار ركل الكرة بالقدم لأطول مسافة تمكنة 


أثر برنامج تدريبي مقترح ١‏ 
الوسائل الإحصائية 
استخدم الباحثان المتوسط الحسابى, والانحراف المعياري» واختبار 656 () » 
ومعادلة بيرسون للارتباط. 


البرنامج التدريي 
منتخب محافظة المفرق مراعين المستوى التدريبى والمرحلة العمرية لعينة البحث معتمدين 

. - .ك'.ء. 1 . ٠.‏ 5 8 5 85 . 
على خبراء مختصين في هذا المجال لوضع البرنامج بشكله النهائي. اشتمل البرنامج التدريبي 
على 4" وحدة تدريبية بمعدل ' وحدات تدريبية كل أسبوع روعي فيها التدرج في الحمل 
التدريبي» حيث تم تقسيم الوحدة التدريبية إلى: 

8'- القسم النهائي 

بلغ الوقت الكلي للبرنامج التدريبي المفترح ٠١٠١‏ دقيقة:» أي مايعادل ه” 
ساعة ,2 حيث كان زمن الوحدة التدريبية للأسبوعين الأول والثاني ٠‏ دقيقة بلغ زمن 
الوحدة التدريبية للأسبوعين الثالث والرابع 0 دقيقة ؛ أما الأسبوعان الخامس والسادس» 
فقد بلغ ٠١‏ دقيقة للوحدة» بينما بلغ زمن الوحدة الأخيرة للأسبوعين السابع والثامن 6/ 
دقيقة. وقد تم تنفيذ البرنامج من 1518/1/0م إلى ١1918/7/7م‏ كما هو موضح في 
الجداول ذات الأرقام ؟-0. 


١55 
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جدول رقم ”. زمن أقسام الوحدة التدريبية (الأسبوعان الأول والثابي) بالدقائق 


الوقت خلال الوحدة الوقت خلال الأسبوع الوقت الكلي 2 النسبة 
أقسام الوحدة 5-0 5 30 1 
التدريبية (دقيقة) الأول (دقيقة) (دقيقة) المثوية 
القسم الإعدادي 56 
إحماء عام ٠‏ * 5 )| 
إحماء خاص ٠86‏ * 3 276 
القسم الرئيمس نك 
عرينات بدنية 1١6‏ 10 986 هاما 
تمرينات مهارية 0 لا 56 نئضة 
تمرينات خططية 0 ١‏ * 3 
القسم النهائي 0 
تمارين استرخاء 0 16 7 10060 
المجموع 0 6 77 22 


جدول رقم ". زمن أقسام الوحدة التدريبية للأسبوعين الثالث والرابع بالدقائق 


الوقت خلال الوقت خلال الوقت الكلي النسبة المئوية 
أقسام الوحدة الوحدة التدريبية الأسبوع الأول (دقيقة) 
(دقيقة) (دقيقة) 

القسم الإعدادي 16 

إحماء عام 0 10 ١‏ يليك 
إحماء خاص 6 * 3 10/١‏ 
القسم الرئيس 16> 

ترينات بدنية ١6‏ م6 م8 ١,4‏ 
عرينات مهارية 16 نينا 12 لحرن 
تمرينات خططية 0 1 ين يلياك 
القسم النهائي 0 

تمارين استرخاء 0 1١6‏ 1 688 
الجموع 46 ظ"3”»> دك 2٠6‏ 


أثر برنامج تدريبي مقترح ١7‏ 


جدول رقم 54. زمن أقسام الوحدة التدريبية للأسبوعين انامس والسادس بالدقائق 
الوقت خيلال الوقت خلال الوقت الكلي النسبة المئوية 


أقسام الوحدة الوحدة التدريبية 2 الأسبوع الأول (دقيقة) 
(دقيقة) (دقيقة) 
القسم الإعدادي 1 
إحماء عام 4 32> 14 184 
إحماء خاص 7 "١‏ 3: يفك 
القسم الرئيس 7 
مرينات بدنية ١‏ 0: 0 لل 
مرينات مهارية 66 ١66‏ لل نك اليك 
تمرينات خططية 0 16 6 2.0 
القسم النهائي 0 
تمارين استرخاء 0 16 3 0.00 


الجموع 9 7" 04 266 


جدول رقم 6. زمن أقسام الوحدة التدريبية للأسبوعين السابع والثامن بالدقائق 
الوقت خلال الوقت خلال الوقت الكلي النسبة المئوية 


أقسام الوحدة الوحدة التدريبية 2 الأسبوع الأول (دقيقة) 
(دقيقة) (دقيقة) 

القسم الإعدادي 1 

إحماء عام .' ” 14 7 
إحماء خاص /ى "1١‏ 1:3 11 
القسم الرئيس “7 

تمرينات بدنية 10 10 9 ١748‏ 
تمرينات مهارية نك ل برس 004 
تمرينات خططية 0 ١‏ 7 001 
القسم النهائي 0 

ارين استرخاء 0 10 7 00 
المجموع 40 4ظ»> ع0 2٠6‏ ك1 


ِ 
ير" 


خطوات تنفيذ الاختبار 
- أجريت الاختبارات القبلية على جميع أفراد العينية يوم 119/8/1/57١م.‏ 
- أجريت الاختبارات على ملعب محافظة المفرق الرياضية. 
- قام الباحثان بإعطاء فترات راحة بعد كل اختبار. 
- بعد انتهاء البرنامج التدريبي قام الباحثان بإجراء الاختبارات البعدية يوم 
ممم 
النتائج ومناقشتها 


جدول رقم 5. المتوسط الحسابي, والانحراف المعياري, ودلالة الفروق بين القياسين القبلي والبعدي لمهارة دقة 


التصويب 
اللمعوسط الحسابي الانخراف المعياري قيمة ت 
الاختبار القبلي 84١ ١‏ 
الاختبار البعدي /067 كل يه 


٠.٠ 006‏ ا 


بالنظر إلى جدول رقم 5 نجد بأن المتوسط للاختبار الحسابي القبلي قد بلغ 3:١‏ 
بانحراف معياري .1.9١‏ أما الاختبار البتعدي, فد بلغ المتوسط 5.97 بانحراف معياري 
9, وقد بلغت قيمة (ت) المحسوبة 0,57 » وعند مقارنتها ب (ت) الجدولية البالغة ١,9"‏ 
وجد أن قيمة (ت) امحسوبة أكبر من قيمة (ت) الجدولية» مما يدل على وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠05‏ لصالم الاختبار البعدي. 

ويعزي الباحثان هذه المروق إلى البرنامج التدريبي الذي احتوى على العديد من 
المهارات التي تخدم هذه المهارة» حيث قام الباحثان بإعطاء اللاعبين مهارات تصويب 
مختلفة ؛ منها ما هو من وضع الثبات؛ وما هو من وضع الحركة؛ ومن أماكن مختلفة من 
اللمعب؛ كما يعزي الباحثان هذا التطور إلى التزام اللاعبين بالبرنامج وتنفيذه بالشكل 
المطلوب منهم وتطبيق الاختبارات من وضع الحركة. 


أثر برنامج تدريبي مقترح ١)‏ 

ومن هنا اتفقت هذه الدراسة مع ما جاء بدراسة يوسف كماش التي تشابهت في 

الاختبارات والمهارات المختارة مع هذه الدراسة» حيث أشار إلى أن عملية التهديف ودقة 

التصويب يفضل أن تتم من حالات عديدة» كالجري» والثبات» والقفزء ومن كافة 

الجهات للارتقاء بالمستوى المهاري للاعبين» ما دفع الباحثين إلى تطوير البرنامج والارتقاء 

بالتدريب من وضع الثبات إلى وضع الحركة» حيث ساهم في الارتقاء بمستوى اللاعبين 
ومهاراتهم ١١1‏ ص ص 1- .]١7‏ 


جدول رقم 7. المتوسط الحسابي. والانخراف المعياري. ودلالة الفروق بين القياسين القبلي واللعدي لمهارة 


السيطرة على الكرة 
المتوسط الحسابي الاغخراف المعياري قيمة ت 
الاختبار القبلى 0601 املق 
الاختبار البعدي 1 ١١‏ د 


٠ ٠١ 007 


يشير جدول رقم / إلى أن المتوسط الحسابي للاختبار القبلي قد بلغ 0.57 بانحراف 
معياري 7.١7‏ ؛ أما الاختبار البعدي» فقد بلغ متوسطه 7,19 با نحراف معياري .١.5١‏ 
وعند المقارنة بين قيمة (ت) المحسوبة البالغة 5.77 و (ت) الجدولية البالغة “1,7 » تبين بأن 
قيمة (ت) المحسوبة أكبر من قيمة (ت) الجدولية»؛ ما يعني بأن هناك فروقا ذات دلالة 
إحصائية لصالحٌ الاختبار البعدي. 

ويعزي الباحثان هذه الفروق إلى تعدد طرق السيطرة على الكرة التي احتواها 
البرنامج » فالبرنامج احتوى على أشكال متعددة من السيطرة؛ منها ما هو بالقدم؛ 
والرأس» والصدر مما أكسبه الثقة بنفسه؛ كما أن التدرج بالتمرين والمهارة أعطى اللاعب 
القدرة على إتقان المهارة بشكل جيد ووفق الأسس العلمية التي احتواه البرنامج. وقد 
جاءت نتائج هذه الدراسة متفقة مع ما أكده بهاء الدين على أن فنيات الكرة بأشكالبها 
والسيطرة عليها في غاية الأهمية» لأنها مكن اللاعب من فرض سيطرته عليها لكي تصبح 
تحت تصرفه في أي وقت شاء 111 ص ص 8//- 44). 
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جدول رقم 8. المتوسط الحسابي. والانحراف المعياري. ونتائج اختبار (ت) القبلي والبعدي لمهارة ركل الكرة 


لأبعد مسافة 
المتوسط الحسابي الانخراف المعياري قيمة نت 
ث 00 ملا 
الاختبار القبلي 10 
الاختبار البعدي للخل 24 


يشير جدول رقم 8 إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبار القبلي 
والبعدي ولصالح البعدي حيث بلغ متوسط الاختبار القبلي 0.55 بانحراف معياري .٠./‏ 
أما متوسط الاختبار البعدي؛ فقد بلغ ٠.١١‏ بانحراف معياري ٠.58‏ ؛ وعند مقارنة (ت) 
الحسوبة )72,1١(‏ مع (ت) الجدولية» وجد أن قيمة (ت) الجدولية أقل من قيمة (ت) 
المحسوبة » تما يدل على وجود فروق ذات دلالة لصاح الاختبار البعدي. 

ويرى الباحثان أن هذه النتائج جاءت لاحتواء البرنامج جانبا كبيرا من عناصر 
اللياقة البدنية مثل السرعة» والتحمل» والقوة» وهذه العناصر تعمل على تنمية العضلات 
المختلفة» وخصوصا عضلات الفخذين» ما ساعد اللاعبين على زيادة المسافة لضرب 
الكرة؛ كما يعزي الباحثان هذا التطور إلى استخدام التمرينات ذات طابع القوة الخاصة مثل 
حمل الزميل والجري به؛ وحمل الكرات الطبية» واستخدام بعض الأثقال في التمرين. 
ويشير كاظم الربيعي إلى أن تمارين القوة ليست هي الوسيلة لذلك التدريب» بل يجب أن 
تكون متلاصقة مع تمارين اللياقة كالسرعة والتحمل» نما يعمل على نمو الألياف العضلية 
وتقويتها 21131 ص17]. 

الاستنتاجات والتوصيات 

الاستنتاجات في ضوء محددات الدراسة وأهدافها 

١‏ - أثبتت نتائج البحث أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين القبلي 


والبعدي ولصالح البعدي على المهارات الثلاث (دقة التصويب- السيطرة على الكرة- ركل 
الكرة لأبعد مسافة). 


أثر برنامج تدريبي مقترح ١‏ 


"- البرنامج التدريبي المقترح عمل على تطوير المهارات الأساسية التي احتواها 
البرنامج. 
"- إن ربط الأسلوب العلمي بالتدريب العملي الميداني له أثر كبير في تطوير 


المهارات عند اللاعبين. 


التوصيات في ضوء ما أسفر عنه من نتائج 

-١‏ الاهتمام بالمهارات الأساسية والعمل على تطويرها من خلال البرامج العلمية 
المدروسة. 

١؟-‏ ضرورة استخدام الاختبارات المستخدمة كمؤشر لمعرفة مدى تطوير مهارات 
اللاعبين. 

''- استخدام أسهل المهارات في بداية الأعداد ثم التدرج للأصعب. 

5- استخدام المهارة المغلقة في بداية البرنامج ثم المهارة المفتوحة. 

ه- عمل دراسات أخرى مشابهة لمهارات أخرى. 


المراجع 
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المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم: 
أهميتها ومدى امتلاكهم ها 


عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 

أستاذ مشارك » قسم التربية ا خاصة » كلية التربية . جامعة ا ملك سعود . 
الرياض» الملكة العربية السعودية 

(قدم للنشر في 19١/1/١175١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 9١/7/١117١ه)‏ 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى التعرف على أهم المهارات اللازمة لمعلمي الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم ومعرفة ما يتوافر منها لديهم. ولتحقيق ذلك تم استطلاع آراء معلمي الأطفال ذوي صعويات 
التعلم بالمملكة العربية السعودية(ن - »)١١١‏ وقد استخدم الباحث المتوسط الحسابي» والنسب المئوية» 
ومعامل الارتباط ؛ وتحليل التباين» واختبار "شيفيه' لتحليل نتائج الدراسة. 

وقد جاءت المهارات مرتبة من قبل مجتمع الدراسة حسب أهميتها على التوالي: المهارات 
الأكاديمية» ومهارات الاستراتيجيات التعليمية» ومهارات بيئة العمل. وجاء ترتيب المهارات من قبل 
مجتمع الدراسة حسب توافرها لديهم على التوالي: المهارات الأكاديمية» ومهارات بيئة العمل؛ ومهارات 
الاستراتيجيات التعليمية. 

وقد بينت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات مجتمع 
الدراسة بالنسبة لأهمية هذه المهارات بحيث يمكن أن تعزى لمتغيرات الخبرة» والتقدير الأكاديمي؛ وعدد 
الحالات المخدومة؛ وكانت هناك فروق دالة إحصائيا تعزى لمتغير العمر. ومن جانب آخر أوضحت نتائج 
الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أفراد العينة بالنسبة لتوافر تلك المهارات لمتغير 
التقدير الأكاديمي. 


١ 7/5 


با عبدالعزيز بن محمد العبداجبار 


مقدمة 
إنه من الأهمية بمكان أن يمتلك معلمو الأطفال ذوي صعوبات التعلم المهارات الضرورية 
لتربية وتعليم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ وذلك لأثر تلك المهارات على التلاميذ 
وأولياء أمورهم» ولان امتلاك المعلمين لبذه المهارات دليل على نجاحهم في العملية التربوية. 

إن مجال صعوبات التعلم بحاجة إلى اهتمام وعناية بشكل أكثرء وخصوصا عملية 
إعداد المعلمين للعمل مع التلاميذ بشكل فردي في المكان التربوي المناسب. ولبذا يجب أن 
توفر المقررات والمناهج الدراسية لبؤلاء المعلمين الطرق المناسبة لتدريس التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلمء وأن توفر كذلك النماذج الجيدة لاستخدامها في الفصول الدراسية؛ 
وكذلك النشاطات التي يجب أن تصمم حول مشاكل الحياة الحقيقية [1]. 

ولأن معلم الأطفال ذوي صعوبات التعلم يتعامل مع أطفال لهم احتياجات خاصة 
ويستخدم معهم طرق تدريس » ووسائل» واستراتيجيات خاصة» ويعد لهم برامج فردية 
تتناسب واحتياجاتهم » لبذا ينبغي الاهتمام بتطوير أساليب وطرق إعداد وتهيئة المعلمين 
لتزويدهم بالمهارات اللازمة للعمل مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم. وقد جاءت هذه 
الدراسة لتحديد المهارات الضرورية لمعلمي صعوبات التعلم سواء المهارات الأكاديمية» أو 
المهارات الخاصة ببيئة العمل أو الخاصة بالاستراتيجيات التعليمية. 


أهداف الدراسة 
تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على المهارات اللازمة لمعلمي الأطفال ذوي 

صعوبات التعلم» والوقوف على المتوافر لديهم من تلك المهارات» وهذه الدراسة تحاول 
بالتحديد الإجابة عن الأسئلة التالية: 

-١‏ ما أهم المهارات اللازم توافرها لدى معلمي الأطفال ذوي صعويات التعلم ؟ 

؟- ماهي المهارات المتوافرة بالفعل في الوقت الحالى لدى معلمى الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم ؟ ١‏ ْ 

” - هل تختلف أهمية المهارات بين معلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم باختلاف 
العمرء أو الخبرة» أو المعدل التراكمي؛ أو عدد حالات التلاميذ المخدومة ؟ 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال اا ١‏ 


4 - هل تختلف درجة وجود تلك المهارات بين معلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
باختللاف العمر» أو الخبرة» أو المعدل التراكمي » أو عدد حالاات التلاميذ المخدومة ؟ 


فروض الدراسة 

-١‏ يتفق معلمو الأطفال ذوي صعوبات التعلم على أهمية وجود المهارات المتضمنة 
في أداة الدراسة لديهم. 

”- يتفق معلمو الأطفال ذوي صعوبات التعلم على توافر المهارات المتضمنة في أداة 

“- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد العينة على مقياس 
المهارات المستخدم بالنسبة لأهمية المهارات وفق المتغيرات التالية: العمرء والخبرة» والمعدل 
التراكمي عند التخرج » وعدد حالات التلاميذ ذوي صعويات التعلم المخدومة. 

؛ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد العينة على مقياس 
المهارات المستخدم بالنسبة لتوافر المهارات وفق المتغيرات التالية: العمرء والخبرة؛ والمعدل 
التراكمي عند التخرج » وعدد حالات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم المخدومة. 


حدود الدراسة 

تحدد هذه الدراسة بما يلي : 

١‏ - اقتصرت الدراسة على معلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية 
بالمدارس التابعة لوزارة المعارف بكافة مناطق المملكة العربية السعودية المختلفة. 

؟ - تتحدد هذه الدراسة باستجابات مجتمع الدراسة على الأداة المعدة لجمع البيانات. 

*- تم إجراء هذه الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام ١٠154١/١57١ه.‏ 

مصطلحات الدراسة 

المهارات 

يقصد بها في هذه الدراسة تلك المهارات العامة في العملية التعليمية التي يجب توافرها 
لدى معلمي صعوبات التعلم» وذلك كالإلمام بالمعلومات الأساسية المتعلقة بالتلاميذ ذوي 


١‏ عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


صعوبات التعلم» والمعرفة بنظريات التعلم» والتشخيص والتقويم» وعملية تخطيط البرامج 
والأنشطة وطرق تنفيذهاء ومن ذلك الخطة التربوية الفردية» وأساليب التعامل مع التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم وأولياء أمورهم. كما يقصد بها المهارات الخاصة في العملية 
التعليمية» كطرق تدريس المواد الأكاديمية المختلفة من قراءة» وكتابة» وحساب» وغير 
ذلك بالإضافة إلى المهارات الأخرى مثل التدريب وتطبيق البرامج وتقويمهاء والمهارات 
الاجتماعية ذات العلاقة [؟]. 


ذوو صعوبات التعلم 

هم الأطفال الذين لديهم اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية 
التي تدخل في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة» أو المكتوبة» ويظهر هذا القصور في نتقص 
القدرة على الاستماع أو الكلام» أو القراءة» أو الكتابة؛ أو البجاء أو في القيام بالعمليات 
الحسابية. وقد يرجع هذا الاضطراب إلى إعاقة في الإدراك» أو إلى إصابة في المخ» أو إلى 
الخلل الوظيفي المخي البسيط» أو إلى عدم القدرة على القراءة» أو إلى عدم القدرة على 
الكلام. ويستبعد من هذا المصطلح الأطفال ذوو صعويات التعلم الناتجة عن إعاقة بصرية» 
أو سمعية» أو حركية؛ أو تخلف عقلي, أو اضطراب سلوكي»؛ أو حرمان بيئي أو ثقافي 
1 


الدراسات السابقة 

هناك العديد من الدراسات العربية في مجال تحديد المهارات اللازمة لمعلم التعليم 
العام» ولكن هناك قلة في الدراسات العربية في مجال تحديد المهارات اللازمة لمعلم الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة »؛ ولا توجد دراسات عربية خاصة بالمهارات اللازمة لمعلم 
الأطفال دوي صعوبات التعلم (حسب علم الباحث). وتوجد العديد من الدراسات الغربية 
التي تدرس المهارات اللازمة لمعلم ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل عام, وكذلك في مجال 
المهارات اللازمة لمعلم صعوبات التعلم بشكل خاص» وسنتعرض فيما يلي لأهم 
الدراسات ذات العلاقة بالموضوع : 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال ١‏ 
دراسة سيغالكا 
التعلم أن يكون ملما بما يلي » وذلك بالإضافة إلى المتطلبات الأكاديمية: )١(‏ نظريات 


(1) مقاييس الذكاء والتحصيل ؛ (0) تخطيط وتطوير المناهج ؛ () نظريات التعلم ؛ (1) 
أساسيات إدارة وضبط السلوك [5]. 


وفي دراسة ساس 5355 أوضح أن المهارات اللازمة التي يحتاج إليها المعلمون مسن 
تعليمسة» ومهنية2» وغيرها تختلف باختلاف البيئة التعليمية» سواء كانت مدرسة 


داخلية» أو فصلا دراسيا خاصاء أو مدرسة عادية [6]. 


دراسة مرسر 

ملائمة لمرسر 3467065 : فإن أنماط التدريس لانن خلئ الرغنات» أو التروات» أو 
الآراء الشخصية» وإنما ينبغي على المعلمين أن يتحملوا المسؤولية ويرجعوا إلى الأبحاث 
والدراسات» ويطبقوا نتائج هذه البحوث والدراسات. فقد ذكر مرسر عددا من المهارات 
الخاصة بالتدريس الفعال والمبنية على البحوث والدراسات التي ركزت على الأبعاد التالية: 
مهارات بداية الدرس ؛ ومهارات الشرح؛ ومهارات النمذجة» ومهارات التمارين 
الموجهة», ومهارات التمارين الاستقلالية» ومهارات التعميم» ومهارات إدارة وضبط 
السلوك» ومهارات إدارة الدرس» ومهارات إثارة الأسئلة» ومهارات المتابعة» ومهارات 
التغذية الراجعة؛ ومهارات تشجيع الاستقلالية [1]. 


دراسة جرين وود وماير وكارتا 
وقد توصل جرين وود وماير وكارتا مايه يك «عبردا/!-دودء ترم ,ل0منووعء 0 )١995(‏ 


إلى أن تلاميذ الفصول التي يستخدم معلموها التدريس المبني على نتائج الأببماث 


١‏ عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


والدراسات يشاركون أكاديميا بشكل أكبر ويحصلون على درجات إنجاز أعلى من التلاميذ 
في الفصول التى يستخدم معلموها طرقا أخرى [/7]. 


دراسة برامر وكاولي 

في دراسة برامر وكاولي لإعاسدة0 نمه متصحدط تم التركيز على المعايير المتخصصة 
الواجب توافرها في معلمي الرياضيات لذوي صعوبات التعلم وهي: النمذجة؛ والعلم 
بالرياضيات» ومعرفة التلاميذ كمتعلمين للرياضيات» ومعرفة طرق تدريس الرياضيات» 
والمعرفة بنظريات التعليم مثل النظرية السلوكية؛ ونظرية المعنى الموجه؛ ونظرية التكوين 
العقلي [11. 


دراسة أن قريف وآخرين 

في هذه الدراسة أوضحت أن قريف 61376 وآخرون قائمة بالمهارات اللازمة لإعداد 
معلم صعوبات التعلم شاملة للأبعاد التالية: )١(‏ الاحتياجات وطبيعتها لذوي صعوبات 
التعلم ؛ )١(‏ الدعم الأكاديمي ويشمل: المهارات الدراسية» والمهارات المهنية ؛ (؟) مناهج 
دعم للمساعدة في تعديل المناهج المدرسية ؛ (4:) طرق للتشخيص والقياس ؛ (0) تقديم 
الفصل الدراسي وإدارته ؛ (1) مهارات التعاون والاستشارة؛ (7) الااستراتيجيات 
التعليمية الخاصة ؛ (8) النواحي التاريخية والقانونية ؛ (4) الممارسات والإجراءات غير 
التقليدية» والجوانب الطبية والخبرات التطبيقية. وهذه الأبعاد العشرة توفر قائمة من ٠١9‏ 

ومن استعراض هذه العينة من الدراسات السابقة يتضح أنها تؤكد على أهمية أن 
يكتسب معلمو الأطفال ذوي صعوبات التعلم المهارات اللازمة للعمل مع الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم»؛ وتؤكد على إعدادهم الإعداد الجيد المبني على نتائج الأبحاث 
والدراسات في مجال صعوبات التعلم. 

وهذه الدراسات السابقة في الواقع كان اهتمامها بأهمية إعداد المعلم بشكل جيد وأن 
يمتلك معلم ذوي صعوبات التعلم المهارات اللازمة بدون التعرض لدرجة توافر تلك 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال ١8م‏ 


المهارات لدى معلمي صعوبات ذوي التعلم فعليا. ومن هنا فهذه الدراسة الحالية تتناول 
هذه المهارات من الأهمية والتوافر لدى المعلمين في محال صعوبات التعلم. 
إجراءات الدراسة 

مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من معلمي صعوبات التعلم التابعين لإدارات التعليم التابعة 
لوزارة المعارف بكافة مناطق ومحافظات المملكة العربية السعودية المختلفة» وذلك في الفصل 
الثاني من العام الدراسي ١87١/١517١ه.‏ 

وقدوزعت ١9١‏ استبانة على جميع معلمي صعوبات التعلم بالمملكة العربية 
السعودية [9]؛ وقد حصل الباحث على ٠١١‏ استبانات من مجموع ما تم توزيعه بما يمثل ما 
نسبته 708 بينما لم يحصل الباحث على 8١‏ استبانة نتيجة لعدم استجابة بقية المعلمين بما 
بمثل ما نسبته 447 . وعليه يمكن أن يعد ما حصل عليه الباحث هو الجتمع الأصلي 
للدراسة » ويوضح جدول رقم ١‏ توزيع عينة الدراسة حسب العمرء والخبرة؛ والمعدل 
التراكمي ؛ وعدد حالالات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديه. 
جدول رقم .١‏ توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب متغيرات العمر والخبرة والمعدل التراكمي وعدد حالات التلاميذ 


المتغيرات العدد النسبة / الجموع 
11-7 سنة 1 ١‏ 
العمر 77-6 سنة 3 6ه 
8 سنة فأكثر ١‏ هره ١‏ 
| ثلاث سنوات فأقل همه ”8 
الخبرة أكثر من ثلاث سنوات ١١ ١١‏ 
لم يجيبوا 3 8 ل 
المعدل التراكمي جيد فأقل 7 714 
جيد جدا فأكثر 0 11 ١0١‏ 
عدد حالات ثلاث عشرة حالة فأقل هه روه 
التلاميذ أربع عشرة حالة فأكثر 2 لكل 


0١ 0 ١ لم يجيبوا‎ 


إن ب- محمد القبدالجيا 
اا عبدالعزيز بن بداجباز 


أدوات الدراسة 

استمارة جمع البيانات الأولية 

تم إعداد استمارة تشتمل على المعلومات العامة المتعلقة بمجتمع الدراسة والتي 
تشمل بيانات عن العمر الزمني» وسنوات الخبرة» والمعدل التراكمي عند التخرج من 
الجامعة» وعدد حالات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم التي يتعامل معها معلم صعوبات 


التعلم. 


مقياس المهارات لمعلمي صعوبات التعلم 
للتعرف على المهارات اللازمة لمعلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم وللتأكد من 
مدى وجود هذه المهارات لديهم قام الباحث بتطوير مقياس المهارات لمعلمي صعوبات 
التعليم؛ والمبني على المعايير العالمية لإعداد معلم صعوبات التعلم والصادر عن رابطة 
الأطفال غير العاديين بالولايات المتحدة الأمريكية همعان اهدمنامءء»:8 207 اأعساه2 ])1١[‏ 
وذلك باتخاذ الخطوات التالية: 
١‏ - مراجعة الدراسات السابقة التي توافرت للباحث عن المهارات اللازمة لمعلمي 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 
'- الاستفادة من المعايير العالمية لإعداد معلمي التربية الخاصة والصادرة عن رابطة 
الأطفال غير العاديين بالولايات المتحدة الأمريكية [9]. 
'- الاستفادة من آراء المحكمين الذين عرضت عليهم قائمة المهارات اللازمة» حيث 
تم إجراء بعض التعديلات عليها في ضوء ما أبدوه من ملاحظات . 
وقد اشتمل المقياس في صورته النهائية على واحدة وثلاثين مهارة (انظر ملحق 
رقم .١‏ 
وقد طلب من أفراد العينة الإجابة عن عبارات المقياس وذلك بوضع إشارة (*) 
أمام الخانة التي يراها المستجيب أكثر أهمية في العمود (أ) وذلك على مقياس ثلاثئي متدرج 
وفق مقياس ليكرت حيث تعني درجة (7) هاما بدرجة كبيرة؛ والدرجة )١(‏ هاما بدرجة 


متوسطة؛ والدرجة )١(‏ غيرهام؛ ويناء على ذلك» فإن ارتفاع الدرجة يعد مؤشرا 
على التأكد من أهمية المهارة بينما ا نخفاض الدرجة يعد مؤشرا على عدم أهمية هذه 
المهارة. 

أما بالنسبة للعمود (ب)» فقد طلب من أفراد العينة الإجابة عن عبارات المقياس 
وذلك بوضع إشارة (*) أمام الخانة التي يراها المستجيب أكثر تعبيرا عن مدى توافر هذه 
المهارات لديهم » وذلك على مقياس ثلاثي متدرج وفق مقياس ليكرت حيث تعني الدرجة 
(9) وجود المهارة بدرجة كبيرةء و(5؟) وجودالمهارة بدرجة متوسطة ؛ أما الدرجة )١(‏ 
فتعني عدم وجودها لديهم. وبناء على ذلك» فإن ارتفاع الدرجة يعد مؤشرا على التأكد 
من وجود المهارة , بينما ا نخفاض الدرجة يعد مؤشرا على عدم وجودها. 


التحقق من صلاحية الأداة المستخدمة 
صدق أداة الدراسة وثباهًا 
الصدق امنطقي. للتأكد من الصدق المنطقي لأداة الدراسة»؛ فقد تم عرضها على 
أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعودء حيث تم تزويدهم بأهداف 
الدراسة وطريقة بناء الأداة. وقد تم فيما بعد استبعاد الفمقرات التي لم تحصل على نسبة 
اتفاق 2/2٠٠١‏ ومن ثم استبعدت بعض الفقرات وتم تعديل البعض الآخر ليشتمل المقياس 
بصورته النهائية على واحدة وثلاثين مهارة (انظر ملحق رقم .)١‏ 
الانساق الداخلي. وذلك للتأكد من مدى تماسك العبارات بالدرجة الكلية. وقد تم 
حساب معامل الارتباط بين كل عبارة من عبارات الأداة والدرجة الكلية كما هو ملاحظ في 
الجدولين رقم " ورقم ” وذلك على عينة استطلاعية بلغ عددها /1” معلما. 
يتضح من الجدولين رقم ١‏ ورقم ”أن نتائج حساب معاملات ارتباط كل عبارة 
بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه كانت عالية ودالة عند مستوى١ ٠.٠‏ أو مستوى .٠.00‏ 
وتم حساب معاملات الارتباط بين درجات مجتمع الدراسة على الأبعاد الثلاثة 
وبينها وبين درجاتهم الكلية على المقياس كما يتضح ذلك من جدول رقم 6. 


5200 العبدالحجيا 
7 عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


جدول رقم ؟. معاملات ارتباط كل عبارة من عبارات الأداة بالدرجة الكلية للمحور الأول (الأهمية) من 


محاور القائمة إن: 1٠7‏ ") 


رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط 
١‏ 0 15 ا 
١7‏ 0007 
١‏ 007 م١‏ 000 
قو وع * 18 00 
٠ 0 3‏ 0 
5١ 0 ,6 3‏ ا, 0 
3 5086 1" 5, 0 
7١‏ 0 و 0 
م 00 ع" ار . 
. 08 , 0" ؟ع, 
٠‏ 006 1 ا 
0 وفع ” 0 000-66 
١‏ 00 0" 00006 
١‏ 3 1 000007 
١‏ 06 7 ا 
١‏ 5 3# 00 


* معاملات الارتباط دالة عند مستوى .٠, ١8‏ 


, 


**معاملات الارتباط دالة عند مستوى .١0,١ ١‏ 


جدول رقم © . معاملاات ارتباط كل عبارة من عبارات الأواة بالدرجة الكلية للمحور الثابي (التوافر) من محاور 
القائمة (ن: 17 7) 


رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط 
١‏ و 5 ا 
١‏ 0 


١‏ 4 4 اه 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال ه8١‏ 


تابع جدول رقم " 
رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط 
م ل/اه.ء٠‏ 1 ١8‏ ك0 0 
3 ثلارء : الل /ا ١ ١.‏ 
: ا 3 5 
5 كه 3 7" 6 0 
7 00 30 ان 
/ ه, 0 1 كا 0 
0 74 ' 6" 17ا,ى 0 
١‏ 0 5" 04 , 3 
١١‏ 3, 0 0" 5 
١‏ /17, 3 54 7لا 5 
"١‏ ولاىء 0 5.95 اه 1 
1١5‏ 46 0 7 ؟اكرء 5 
١‏ ا ا آله 1 


* معاملات الارتباط دالة عند مستوى .١0, ١08‏ 


عا فلار الارتباط دالة عند مستوى ا خرء. 


جدول رقم 4. معاملات الارتباط بين درجات مجتمع الدراسة على الأبعاد الثلاثة وبينها وبين درجاقم الكلية 


على المقياس 
العد الأول الثايئ الغالث 
الأول 
الثاني 00 
الثغالث 0 00 
الدرجة الكلية 000 00 0 


م١‏ عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


ويمكن أن نلاحظ من خلال بيانات جدول رقم 7 وجدول رقم : وجود معاملات 
ارتباط دالة بين كل عبارة من عبارات المقياس وبين درجته الكلية وبين درجات مجتمع 
الدراسة على الأبعاد الثلاثة للمقياس» وبينها وبين درجاتهم الكلية وكل هذا دليل على 
صدق المقياس إحصائيا. 


تحديد ثبات الأداة 

تم تحديد ثبات الأداة على عينة مكونة من 7” معلما من معلمي التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم وذلك بإيحاد معاملاات ألفا كرونباح طعوطصوعطت تطملم لكل بعد فرعي 
على حدة, ثم للأداة ككل وذلك للجزئين الأول والثاني» ويوضح جدول رقم 0 هذه 
النتيجة. 


جدول رقم ه. قيم معاملات الشبات بطريقة ألفا كرونباخ 


معامل ألفا كرونباخ 
لاد الجرء الأول 1 الجرء الثاني ١‏ 
الأكارعي ار 0 
بيئة العمل 58 لامر 
الاستراتيجيات التعليمية 04 7 
الدرجة الكلية ,. 1 


* جميع قيم معاملات الارتباط دالة عند مستوى .١0,٠١‏ 


الأساليب الاحصائية 

من أجل تحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث عددا من الأساليب الإحصائية 
للتحقق من صدف المقياس وثباته تمثلت في التحليل العاملي»: ومعامل ارتباط بيرسون؛ 
وألفا كرونباخ بالإضافة إلى المتورسطات والانحرافات المعيارية» واختبار (ت) :65 7: 
واختبار تحليل التباين 48/0174 . 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال ١‏ 

العورامل الثلاثة للمقياس 

أو ضحت نتائج التحليل العاملي لاستجابات مجتمع الدراسة على مقياس المهارات 
لمعلمي صعويات التعلم عن ثلاثة عوامل بعد استبعاد الرابع الذي تشبع بالفقرة الثانية من 
المقياس (يستطيع تحديد أوجه الخلاف بين المؤيدين والمعارضين حول مختلف القضايا 
والاتجاهات المتعلقة بمجال التربية الخاصة وصعوبات التعلم). ويوضح جدول رقم ” 
العوامل الثلاثة للمقياس» وقد أعطيت هذه العوامل - التى أظهرها التحليل العاملى 
باستخدام طريقة التدوير المتعامد - التسميات التالية : ١ ١‏ 

العامل الأول : الأأكاديمي 

اشتمل هذا العامل على الفقرات الخاصة بالمهارات الأكاديمية» وقد تراوح تشبع 
الفقرات الثلاثة عشر ما بين .٠,45- ٠.5٠‏ 

العامل الثاني : بيئة العمل 

اشتمل هذا العامل على الفقرات الخاصة بالمهارات الخاصة ببيئة العمل» وقد تراوح 
تشبع الفقرات الاثنتي عشر ما بين .٠.,87- ٠.40‏ 

العامل الثالث : الاسترانتيجيات التعليمية 

اشتمل هذا العامل على الفقرات الخاصة بالمهارات ذات العلاقة بالاستراتيجيات 
التعليمية» وقد تراوح تشبع الفقرات الست ما بين .٠.8١ - ٠.58‏ 


جدول رقم 5. التحليل العاملي لمقياس المهارات لمعلمي صعوبات التعلم وتشبعات فقراته بالعوامل الثلاثة 
العامل العامل العامل 


1 الجبلل سارة الأول الثاي الثالث 
١‏ يستطيع تحديد مختلف العوامل المؤثرة سواء كانت ثقافية أو لغوية ان 

المؤثرة على برامج التلاميذ ذوي صعويات التعلم. 
١؟‏ القدرة على التزود بالمعلومات عن مختلف الجوانب المعرفية»؛ 0 


والتواصلية والجسمية» والثقافية والاجتماعية. والسلوكية 
لحاللات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 


١3848 


عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


تابع جدول رقم 5 


العلل سارة 


القدرة على اختيار وتطبيق المقاييس المناسبة للأفراد ذوي 
صعوبات التعلم. 

يستخدم استراتيجيات تعليمية فعالة في محال المهارات الأساسية 
بما في ذلك القراءة والكتابة والحساب والاستماع. 

استخدام الاستراتيجيات التعليمية الفاعلة من مختلف المهارات 
الدراسية ويطبقها على الجالات الأكاديمية. 

يستخدم المهارات التدريسية لتحسين عملية التفكير. 

يستخدم طرق القراءة الملائمة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
يستخدم طرق التهجئة والاستراتيجيات التعليمية الملائمة 
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

يساعد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في اكتشاف الأخطاء في 
اللغة الشفهية والمكتوبة والتنبوء بها. 

يستخدم طرق تعليم الكتابة اليدوية والاستراتيجيات التعليمية 
الملائمة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

يختار الوقت المناسب لتدريس التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
الكتابة سواء باستخدام الكتابة المتصلة أو المنفصلة. 

يستخدم طرق التدريس والاستراتيجيات التعليمية المناسبة في 
الرياضيات المتمثلة في النطق الجيد. والممارسةء والتغذية 
الفورية؛ والمراجعة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

يستخدم الاستراتيجيات التعليمية القائمة على نتائج الدراسات 
والأبيحاث الخاصة بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

يعدل من سرعته في تقديم الدرس ويستخدم الطرق التنظيمية 
لذلك. 

يقوم بدمج الاستراتيجيات التعليمية الملائمة لتوفير التدريس 
الفعال سواء في الجوانب الأكاديمية أو غير الأكاديمية للتلاميذ 
دوي صعوبات التعلم. 


العامل 
الأول 


1 


04 


العامل 
الثاي 


08 


ككارء 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال 


١8 
"» تابع جدول رقم‎ 
ش , العامل العامل العامل‎ 
الأول الثابن الثالث‎ ١ ١ 
اح إعداد البيئة التعليمية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم التي توفر 5اء‎ 
التغذية الراجعة من الأقران والراشدين.‎ 
.,4١ يقوم بمسؤولياته تجاه التلاميذ المعرضين للخطر والذين يمائلون‎ 07 
أقرانهم من ذوي صعوبات التعلم.‎ 
3“ يشارك في الأنشطة الخاصة بمجال صعوبات التعلم.‎ 4 
, يخلق مناخا تعليميا إيجابيا تراعى فيه الفروق الفردية.‎ 06 
5 يعد المواد التعليمية لتطبيق خطة الدرس اليومية.‎ 20٠ 
0 يراعى الإجراءات التقويمية: والتخطيطية؛ والادارية التى تطابق‎ ١ 
ْ احتياجات التلميذ مع البيئة التعليمية.‎ 
.,6458 إعداد البيئة التعليمية التي تشجع التلاميذ على المشاركة الفعالة من‎ 17 
خلال الأنشطة المختلفة.‎ 
إعداد بيئة تعليمية تشجع على الدفاع الذاتي والاعتماد على النفس. اا‎ 1 
يوظف مهارات العمل التعاوني للعمل مع التلاميذ ذوي صعوبات م‎ 4 
التعلم, وأولياء الأمورء والمدرسة.‎ 
يتواصل مع التلاميذ وأولياء الأمورء ومنسوبي المدرسة والمجتمع مه‎ 06 
امحلي بهدف استشارتهم.‎ 
يشجع أولياء الأمور ليشاركوا بفعالية في الفريق التعليمي. كلا‎ 11١ 
يتعاون مع معلمي الصفوف العادية؛ ومنسوبي المدرسة» والمجتمع ا‎ 017 
الحلي في دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في البيئات‎ 
التعليمية المختلفة.‎ 
6 الإشراف المباشر على نشاطات الفصل الدراسي والتي يقوم بها‎ 4 
مساعد المعلم» أو المتعاونون المتطوعون:ء أو التلاميذ ذات العلاقة‎ 
بصعويات التعلم.‎ 
,54 يخطط وينفذ الاجتماعات التعاونية مع أولياء الأمور ومقدمي الخدمات.‎ 
.,58 الالتزام بمساعدة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم للحصول على‎ 
أعلى المستويات التعليمية الممكنة.‎ 
يظهر ويحافظ على مستوى عال من الكفاءة والنزاهة في مجال عمله.  8لا,.‎ ١ 


و١‏ عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


نتائج الدراسة 
الفرض الأول 
ينص الفرض الأول على اتفاق معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على أهمية 
وجود المهارات المتضمنة في أداة الدراسة لديهم. 
ومن أجل التحقق من هذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية لأبعاد المقياس 
الثلاثة لكل جزء على حدة (الأهمية والتوافر) ويوضح جدول رقم 7 نتائج ذلك. 


جدول رقم 7,. ترتيب المهارات حسب أهميتها وحسب توافرها ملائمة مجتمع الدراسة 


المهارات حسب الأهمية المهارات حسب توافرها 

المهارات المتوسط المهارات المترسط 
المهارات الأكاديمية حل المهارات الأكاديمية :31 
مهارات الاستراتيجيات التعليمية ل" مهارات بيئة العمل ا" 
مهارات بيئة العمل 200 ههارات الاستراتيجيات التعليمية 5,١8 ١‏ 


يتبين من جدول رقم ” أن معلمي صعوبات التعلم أعطوا أهمية كبرى لجميع 
المهارات الموجودة في القائمة؛ فقد تراوحت المتوسطات من 5,088 إلى /7.77,» حيث 
حصلت المهارات الأكاديمية على متوسط 7.17 , وتلي ذلك المهارات الخاصة 
بالاستراتيجيات التعليمية (7.37): ثم مهارات بيئة العمل (71,28), ممايفيد أن معلمي 
صعوبات التعلم يرون أن كل المهارات التي تضمنتها القائمة على درجة عالية من الأهمية» 
وذلك يحقق الفرض الأول من الدراسة. 


الفرض الثاني 

ينص هذا الفرض على أن معلمي صعوبات التعلم يتفقون على توافر المهارات 
المتضمنة في أداة الدراسة لديهم. ومن أجل التحقق من هذا الفرض فقد تم حساب 
المتوسطات الحسابية لدرجة توافر المهارات المتضمنة في كل بعد من الأبعاد الثلاثة لدى 


معلمي صعوبات التعلم. ويوضح جدول رقم / هذه النتيجة» حيث تبين أن المهارات 
الأكاديمية تأتي في الدرجة الأولى من حيث التوافر (1١5,؟),‏ ثم مهارات بيئة العمل 
(3,10)» ثم مهارات الاستراتيجيات التعليمية (314) ما يعني تحقق الفرض الثاني 
للدراسة. 


الفرض الثالث 

ينص هذا الفرض على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
أفراد العينة على مقياس المهارات المستخدم بالنسبة لأهمية المهارات وفق المتغيرات التالية: 
العمرء والخبرة » والمعدل التراكمي عند التخرج» وعدد حالات التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم المخدومة. وللتحقق من هذا الفرض فقد تم إخضاع درجات أفراد العينة 
لتحليل التباين أحادي الاتجاه واختبار(ت)» وتوضح الجداول ذات الأرقام ١7-48‏ هذه 
النتائج. 


جدول رقم 8. نتائج تحليل التباين لدرجات مجتمع الدراسة على قائمة المهارات (الأهمية) وفقا لمتغسير العه 


الزمني 
أبعاد مصدر درجات مجموع متوسط قيممة 
القائمة التباين الحرية المربعات المربعات "ف" 
القيمة الدلالة 
الأكاديمي بين المجموعات 0 لراك 8 
داخل المجموعات  ٠.١‏ 17 ماله غير دالة 
بيئة العمل بين الجموعات 0 م ١.‏ 4ه 
داخل المجموعات  ٠١7‏ ايش شيل دى. فيه 
الاستراتيجيات بين المجموعات 0 0ك 0 


جدول رقم 4. نتائج اختبار شيفيه للكشف عن الفروق الدالة بين متوسطات درجات الفئات الفرعية اللاث 
في ضوء العمر الزمني 


لسلس سب بإب ا - اج | | | ىس ب ااا الاي ااا ا 
فئات الخبرة ومتوسطاهًا 


الفئة العمرية الدالة 
البعد الفئة الأولى الفئة الثانية الفتة الثالية 
ومتوسطها !74-1 سنة ه؟” - ل؟ سنة سنة فأكثر 
بيئة العمل الأولى 57,47 ا شن لق 


* دالة عند مستوى .٠,٠©‏ 


يتضح من جدول رقم 8 أن جميع قيم " ف غير دالة عند مستوى ,٠0.065‏ ماعدا 
أن قيمة "ف" دالة عند مستوى ٠.٠00‏ لبعد بيئة العمل » وقد استخدم اختبار شيفيه لتحديد 
موضع وجهة تلك الفروق. 

ويوضح جدول رقم ؛ نتائج اختبار شيفية لتحديد المروى بالنسبة لبعد بيئة العمل 
الدال. 

ويبين جدول رقم 4 كذلك وجود فروق دالة بين متوسطات أفراد العينية في الفئتين 
العمريتين الأولى والثانية بالنسبة لمهارات بيئة العمل والدرجة الكلية لصاح الفئة الأولى. 


جدول رقم .٠١‏ نتائج اختبارات (ت) لدرجات مجتمع الدراسة على قائمة المهارات (الأ*مية) وفقا لمتغير الخبرة 
الانخرافب ١‏ قيمة الدلالة 


البعد المتغير العدد المتوسط 
المعياري ات الإحصائية 

الأكاديمي خبرة 7-١‏ سنوات هو ا 30 

خبرة 5 سنوات فأكثر 1 لق 1ن /الم.٠)‏ غيردالة 
بيئة العمل خبرة 7-١‏ سنوات ان ا لمق وو 

خبرة ؟” سنوات فأكثر ١‏ ين 9 ل. غير دالة 
الاستراتيجيات خبرة ”-١‏ سنوات ١‏ 4ر١‏ 20 

خبرة ”7 سنوات فأكثر ١‏ م6١‏ 1" ااه غير دالة 


يتضح من جدول رقم ٠١‏ أن جميع قيم اختبار (ت) غير دالة عند مستوى ٠.00‏ ما 
يشير إلى أن متغير الخبرة لا يؤثر على تقدير معلمي صعوبات التعلم لأهمية المهارات. 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال ١07‏ 


جدول رقم .١١‏ نتائج اختبارات (ت) لدرجات مجتمع الدراسة على قائمة المهارات (الأ*مية) وفقا أتغ 
ول رقم 2 مجتمع الدر رات ( )0 


' التقدير الأكاديمي عند التعخرج 
الانخحراف قيمة الدلالة 
البعد المتغير العدد ا متوسط 
المعياري (ت) الإحصانئية 
الأكاديمي جيد 4# 2 1 
جيد جدا ا 1ن "رغ كهره غير دالة 
بيئة العمل جيد ”3 لضن رض 
جيد جدا ١‏ خم ا /ام,ء غير دالة 
الاستراتيجيات جيد ى, ١4١‏ 08" 
جيد جدا ١‏ مره ١‏ م١‏ انه غير دالة 


ويتضح من جدول رقم ١١‏ أن جميع قيم اختبار (ت) غير دالة عند مستوى ٠.00‏ 
ما يشير إلى أن متغير التقدير الأكاديمي عند التخرج لمعلمي صعوبات التعلم لا يؤثر على 


جدول رقم ؟ .١‏ نتائج اختبارات (ت) لدرجات مجتمع الدراسة على قائمة المهارات (الأهمية) وفقا لمتغير عدد 


الحالات المخدومة 
الانخراف ١‏ قيمة الدلالة 
البعد المتغير العدد المتوسط : 
: المعياري (ت) الإحصالية 
الأكاديمي ٠‏ حالة فأقل 0 ا ا؟ره 
4 حالة فأقل 4 00 لق ...0 اغيردالة 
بيئة العمل ٠١‏ فأقل 3 لشن 4 
4 حالة فأكثر 1 > 0" ,0.0 اغيردالة 
الاستراتيجيات ٠‏ حالة فأكثر و ره ١‏ 4 
4 حالة فأكثر 13 20٠.6 3,4١ ١‏ غيردالة 


0 مما يشير إلى أن متغير الحالات المخدومة من قبل معلمي صعوبات التعلم لا يؤثر على 
تقديرهم لأهمية المهارات. 


١‏ عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


وبهذا توضح النتائج المذكورة بالجداول ذات الأرقام 1 ؛ ٠١١4‏ عدماختلاف 
أهمية المهارات باختلاف العمر الزمني ما عدا بعد بيئة العمل الدال (انظر جدول رقم 1)غ2 
وعدم اختلاف المهارات كذلك باختللاف الخبرة» والمعدل التراكمي عند التخرج» وعدد 
الحالات المخدومة من قبل معلمي صعوبات التعلم» تما يدل على تحقق الفرض الثالث من 


الدراسة. 


الفرض الرابع 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد العينة على مقياس 
المهارات المستخدم بالنسبة لتوافر تلك المهارات وفق متغيرات العمرء والخبرة؛ والمعدل 
التراكمي عند التخرج » وعدد الحالات المخدومة من قبل معلمي صعوبات التعلم. 
وللتحقق من هذا الفرض تم إخضاع درجات أفراد العينة على المقياس المستخدم 
(الجزء الثاني) لتحليل التباين الأحادي الاتجاه, واختبار (ت)؛ وتوضح الجداول ذات 
الأرقام ١65 ء١5 , ١1‏ و5١‏ هذه النتائج. 


جدول رقم .١7‏ نتائج تحليل التباين لدرجات مجتمع الدراسة على قائمة المهارات (التوافر) وفقا لمتغير العمر الزمني 


أبتعاد مصدر درجات مجموع) متوسط قيمة 
القائنمة القبساين الحرية المربعات المربعات "ف" 
القيمة الدلالة 
الأكاديمي بين المجموعات ؟ 500 ١‏ 
داخل الجموعات ٠.١7 ١‏ الل +لاه,.- غير دالة 
بيئةٍ العمل بين ا مجموعات ١‏ 9ه فاك 
داخل المجموعات 00 هوه 2 ه: 0٠.0,‏ غير دالة 
الاستراتيجيات بين المجموعات ١‏ يل 6,١‏ 
داخل المجموعات ٠١‏ 181 84 8*ه,0.0 غير دالة 


يتبين من جدول رقم ١7‏ أن جميع قيم "ف" غير دالة بالنسبة لدرجات أفراد مجتمع 
الدراسة على قائمة المهارات (التوافر) وفقا لمتغير العمر الزمنى. 


جدول رقم 4 .١‏ نتائج اختبارات (ت) لدرجات مجتمع الدراسة على قائمة المهارات (التوافر) وفقا لمتغير الخبرة 
الانحراف | قيمة الدلالة 


البعد المتغير _- العدد المتوسط 
المعياري ١‏ (ت)2 الإحصائية 

الأكاديمي خبرة 7-١‏ سنوات ١‏ 1 28 

خبرة 5 سنوات فأكثر ١١ ١‏ ملام الكرةه 00٠08‏ غير دالة 
بيئة العمل خبرة 5-١‏ سنوات 5 5 28 

خبرة : سنوات فأكثر 0٠0,7 1 5114 ١١ ١‏ غير دالة 
الاستراتيجيات2 خبرة 5-١‏ سنوات 0 1 21 

خبرة : سنوات فأكثر ١ ١١ ١‏ ا ه0٠20‏ غير دالة 


ويتضح من جدول رقم ١5‏ أن قيم اختبار(ت) غيردالة بالنسبة لدرجات أفراد 
مجتمع الدراسة على قائمة المهارات بالنسبة لتوافر تلك المهارات وفقا لمتغير الخبرة. 


جدول رقم .١6©‏ نتائج اختبارات (ت) لدرجات مجتمع الدراسة على قائمة المهارات (التوافر) وفقالمتغير 


التقدير الأكاديمي عند التخرج 
الانخراف قيمة الدلالة 
البعد المتغير العدد المتوسط 

المعياري (رت)2 الإحصالئية 

الأكاديمي جيد 7 6١ 0*١‏ 
جيد جدا ١‏ 59 ىرع وض 0 

بيئة العمل جيد ء#ئ > 6.ره 
جيد جدا سق ره 11 لا" 

الاستراتيجيات جيد فلا ؤالم١‏ 4م 
جيد جدا 1 ١ >20 ١2‏ غير دالة 


* دالة عند مستوى .٠0,٠١‏ 


ويتضح من جدول رقم ١١‏ أن جميع اختبارات (ت) دالة عند مستوى ٠.٠ ١‏ عدا 
الاستراتيجيات التعليمية» وذلك بالنسبة لدرجات أفراد مجتمع الدراسة على قائمة المهارات 
المتوافرة لديهم وفقا لمتغير التقدير الأكاديمي عند التخرج. 


جدول رقم .١15‏ نتائج اختبارات (ت) لدرجات مجتمع الدراسة على قائمة اللهارات (التوافر) وفقا لمتغير عدد 


الحالات المخدومة 

الانخراف- قيمة الدلالة 
البعد المتغير العدد المتوسط / 
المعياري ١‏ (ت)20 الإحصائية 

الأكاديمي ٠‏ حالة فأقل 3 لض 5 
5 حالة فأكثر 1 000 ,02204 2201,4# غير دالة 

بيئة العمل ٠‏ حالة فأقل 1 21> ره 
5 حالة فأكثر 13 ا /ااره ١‏ 001,88 غير دالة 

الاستراتيجيات >2 ١7‏ حالة فأقل 3 هك م 
١:‏ حالة فأكثر 13 ١1‏ 1" ل غير دالة 


وأخيرا يتضح من جدول رقم 1 أن قيم اختبار (ت) لدرجات أفراد مجتمع الدراسة 
على قائمة المهارات المتوافرة غير دالة وفقا لمتغير عدد الحالات المخدومة من قبل معلمي 
صعوبات التعلم. 

مناقشة النتائج 

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على المهارات اللازمة لمعلمي الأطفال ذوي 
صعويات التعلم؛ والتعرف على ما هو متوافر لديهم من هذه المهارات. 

وقد أوضحت النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة أن معلمي الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم يرون أن كل المهارات التي تضمنها مقياس المهارات بمحاوره الثلاثة على 
درجة عالية من الأهمية بالنسبة لبم» وتتفق هذه الدراسة تماما في أهمية قائمة المهارات التي 
اشتملت عليها هذه الدراسة مع المعايير العالمية لإعداد معلمي صعوبات التعلم والصادرة 
عن رابطة الأطفال غير العاديين بالولايات المتحدة الأمريكية .]٠١[‏ 

وتتفق هذه الدراسة مع دراسة أن جريف ©0187 وآخرين [8) في أهمية كل من 
المهارات الأكاديمية» والمهارات الخاصة بالاستراتيجيات التعليمية. 

وأيضا توصلت الدراسة ا حالية إلى أن المهارات الأكاديمية موجودة بشكل كبير جدا 
07 من 000”) لدى معلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم» وأن مهارات 


الاستراتيجيات التعليمية موجودة بشكل كبير نسبيا (7؟7.؟ من ١6)؛‏ في حين توصلت 
الدراسة إلى أن المهارات الخاصة ببيئة العمل بدرجة أقل نسبيا (14,” من :)73,٠١‏ وذلك 
مقارنة بالمهارات الأخرى (انظر جدول رقم 7). وقد يرجع ذلك إلى قلة سنوات الخبرة 
بالنسبة لبؤلاء المعلمين» حيث إن ما نسبته 287.5 من مجتمع الدراسة لديهم سئوات خبرة 
أقل من ثلاث سنوات» في حين أن ما نسبته 7١١‏ فقط لديهم خبرة أكثر من ثلاث سنوات 
(انظر جدول رقم .)١‏ 

وقد بينت نتائج الدراسة ما يفيد عدم تحقق الفرض الثالث من فروض الدراسة ما 
عدا تحققه بالنسبة لمتغير العمر الزمني لبعد بيئة العمل؛ حيث بين جدول رقم , نتائج 
اختبار شيفيه لتحديد الفروق بالنسبة لبعد بيئة العمل» ويدل أن هناك فروقا دالة بين 
متوسطات أفراد العينة في الفئتين العمريتين الأولى والثانية بالنسبة لمهارات بيئة العمل 
والدرجة الكلية لصالح الفئة الأولى (انظر جدول رقم / وجدول رقم ). 

في حين لم تتأثر وجهات أفراد العينة حول أهمية المهارات بمتغيرات الخيرة؛ والمعدل 
التراكمي عند التخرج » وعدد حالات الأطفال ذوي صعوبات التعلم المخدومة قبل معلمي 
صعوبات التعلم (انظر الجداول ذات الأرقام ,٠١‏ و١١21‏ و15١).‏ 

وقد يرجع عدم وجود فروق راجعة لمتغير الخبرة إلى حداثة محال صعوبات التعلم في 
المملكة العربية السعودية وقلة خبرة معلمي صعوبات التعلم في هذا المجال» إذ سبق توضيح 
أن ما نسبته287.5 من مجتمع الدراسة لديهم سنوات خبرة أقل من ثلاث سنوات» في حين 
أن ما نسبته 4١١‏ لديهم خبرة أكثر من ثلاث سنوات (انظر جدول رقم .)١‏ 

وقد يرجع عدم وجود فروق راجعة لمتغير المعدل التراكمي إلى تقارب كبير في مستوى 
المعلمين؛ حيث إن 77١.8‏ منهم حاصل على تقدير جيد فأقل و58.7 / منهم حاصل على 
تقدير جيد جدا فأكثر (انظر جدول رقم .)١‏ 

وأخيرا قد يرجع عدم وجود فروق راجعة لمتغير عدد الحالات المخدومة من قبل 
معلمي صعوبات التعلم إلى التقارب كذلك في عدد الحالات لديهم» إذ أن معظم هؤلاء 
المعلمين يقومون برعاية ثلاث عشرة حالة فأقل ما نسبته (09.1/) في حين يبلغ عدد 
المعلمين الذين يقومون برعاية أربع عشرة حالة فأكثر ما نسبته (59.1/). 


١‏ عبدالعزيز بن محمد العبدالخبار 


وبالنسبة للفرض الرابع من فروض الدراسة» قد بينت النتائج ما يفيد نحققه وصحته 
بالنسبة لمتغير التقدير التراكمي عند التخرج حيث تشير إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين 
المعلمين الحاصلين على جيد جدا فأكثر والمعلمين الحاصلين على جيد فأقل فيما يتعلق 
بوجهة نظرهم حول مدى توافر تلك المهارات وذلك للبعد الأكاديمي وبيئة العمل» في حين 
لم يكن هناك فروق دالة بالنسبة لبعد الاستراتيجيات (انظر جدول رقم .)١١6‏ 

أما بالنسبة للمتغيرات الأخرى فلم تشر النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة بالنسبة 
لمتغير العمر والخبرة وعدد الحالات المخدومة من قبل معلمي صعوبات التعلم. 

ويمكن إرجاع عدم وجود فروق دالة بالنسبة لتوافر المهارات لدى معلمي صعوبات 
التعلم بالنسبة لمتغير العمر إلى تقارب أعمار هؤلاء المعلمين» إذ تتراوح أعمار معظم هؤلاء 
المعلمين بين 5" و18 سنة (انظر جدول رقم .)١‏ 

أما بالنسبة لعدم وجود فروق دالة بالنسبة لتوافر المهارات لدى معلمي صعوبات 
التعلم لمتغير الخبرة» فيمكن أن نذكر ما ذكر سابقا من حداثة مجال صعوبات التعلم في 
مدارس المملكة العربية السعودية وقلة خبرة معلمي صعوبات التعلم في هذا المجال (انظر 
جدول رقم .)١‏ 

أما بالنسبة لعدم وجود فروق دالة بالنسبة لتوافر المهارات لدى معلمي صعوبات 
التعلم بخصوص متغير عدد حاللات صعوبات التعلم المخدومة من قبل معلمى صعوبات 
التعلم» فان ذلك يشير إلى التقارب في قر كات الكوومة ين بر سنج نات 
التعلم (انظر جدول رقم .)١‏ | 


التوصيات 

بناء على النتائج التي توصلت إليها الدراسة ‏ يوصي الباحث بما يلى : 

١‏ - اتفق أفراد مجتمع هذه الدراسة على أن قائمة المهارات اللازمة لمعلم الأطفال 
ذوي صعويات التعلم على درجة عالية من الأهمية؛ وعلى ضوء ذلك يوصي الباحث 
بضرورة تضمين هذه المهارات في برامج إعداد وتأهيل معلمي الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم بالكليات التي يوجد بها أقسام للتربية الخاصة. 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال ١‏ 


١‏ - تزويد معلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم بهذه المهارات عن طريق 
الدورات التدريبية أو ورش العمل. 
*'- يوصي الباحث بدراسة المهارات اللازمة لمعلمي فئات التربية الخاصة المختلفة 
(كالتخلف العقلي» والإعاقة البصرية... وغيرها). 
ملحق رقم ١‏ 
عزيزي معلم شعوبات التعلم درم 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته.. .. وبعد».. 
يقوم الباحث بدراسة تهدف إلى التعرف على المهارات اللازمة لمعلمي صعوبات 
التعلم» ومعرفة المهارات الموجودة والمفقودة لديهم من هذه المهارات من وجهة نظر معلمي 
صعوبات التعلم. 
أرجو تحديد وجهة نظرك حول كل عبارة من عبارات المقياس بحيث تضع علامة (*«) 
أمام كل عبارة من العبارات الخاصة بدرجة الأهمية التي تراها مناسبة وذلك من العمود (أ» 
وعلامة () تحت الدرجة التي تحدد مدى توافر هذه المهارات وذلك من العمود(ب). 


أشكركم على حسن تعاونكم: ٠٠٠‏ ؛ 


الباحث 
د.عبدالعزيز بن محمد العبد الجبار 
كلية التربية / جامعة الملك سعود 


عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


أولا: معلومات عامة 
فضلا ضع علامة (*) في المربع المناسب: 
١‏ - العمر: مج سه 


-"١‏ سئوات الخبرة: ا الملا 
*- المعدل التراكمي عند التخرج : 


1 
1 
لا لا لا لأ 


تار 
: - عدد حالات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديك هذا الفصل : 0 


ثانيا: أرجو وضع علامة () في المربع المناسب لإجابتك: 


يستطيع تحديد مختلف العوامل سواء 


كانت ثقافية أو لغوية:» المؤثرة على 
برامج التلاميذ ذوي صعويات التعلم. 

القدرة على التزودبالمدلومات عدن 
مختلف الجوانب المعرفية ؛ والتواصلية 
والجسمية؛» والثقافية والاجتماعية؛ 
والسلوكية لحالات التلاميذ ذري 


صهويات التعلم. 


القدرة على اختيار وتطبيق المقاييس 
المناسبة للأفراد ذوي صعويات التعلم. 
يستخدم استراتيجيات تعليمية فعالة في 
مجال المهارات الأساسية بمافي ذلك 
القراءة والكتابة والحساب والاستماع. 
يستخدم الاستراتيجيات التعليمية 
الفاعلة من مختلف المهارات الدراسية 
ويطبقها على المجالات الأكاديمية. 
يستخدم المهارات التدريسية لتحسين 
عملية التفكير. 

يستخدم طرق القراءة الملائمة للتلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم. 

يستخدم طلر التهجئلة 
والاستراتيجيات التعليمية الملائلمة 
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

يساعد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
في اكتشاف الأخطاء في اللغة الشفهية 
والمكتوبة والتنيؤ بها. 

يستخدم طرق تعليم الكتابة اليدوية 
والاستراتيجيات التعليمية الملائمة مع 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

يختار الوقت المناسب لتدريس التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم الكتابة. سواء 
باستخدام الكتابة المتصلة أو المنفصلة. 


عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


يستخدم طرق التدريس 
والاستراتيجيات التعليمية المناسبة في 
الرياضيات المتمثلة في النطق الجيد: 
والممارسة » والتغذية الفورية » والمراجعة 
للتلاميذ ذوي صعويات التعلم. 
يستخدم الاستراتيجيات التعليمية 
القائمة على نتائج الدراسات والأبحاث 
الخاصة بالتلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم. 

يعدل من سرعته في تقديم الدرس 
ويستخدم الطرق التنظيمية لذلك. 
يقوم بدمج الاستراتيجيات التعليمية 
الملائمة لتوفير التدريس الفعال سواء 
في الجوانب الأكاديمية أو غير الأكاديمية 
للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

إعداد البيئة التعليمية للتلاميذ ذوي 
'صعوبات التعلم التي توفر التغذية 
الراجعة من الأقران والراشدين. 

يقوم بمسؤولياته تجاه التلاميذ المعرضين 
للخطر والذين يمائلون أقرانهم من 
ذوي صعويات التعلم. 


المهارات الضرورية لمعلمي الأطفال -32 


يخلق مناخا تعليميا إيجابيا تراعى فيه 
الفروق الفردية. 

يعدالمواد التعليمية لتطبييق خطة 
الدرس اليومية. 

يراعي الإجراءات التقويميةء 
والتخطيطية » والإدارية التي تطابق 
احتياجات التلميذ مع البيئة التعليمية. 
إعداد البيئة التعليمية التي تشجع 
التلاميذ على المشاركة الفعالة من 
خلال الأنشطة المختلفة. 

إعداد بيئة تعليمية تشجع على الدفاع 
الذاتي والاعتماد على النفس. 

يوظف مهارات العمل التعاوني للعمل 
مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم», 
وأولياء الأمورء والمدرسة. 

يتواصل مع التلاميذ وأولياء الأمور, 
ومنسوبي المدرسة والمجتمع الحلي 
بهدف استشارتهم. 

يشجع أولياء الأمور ليشاركوا بفعالية 
2 الفريق التعليمي. 

يتعاون مع معلمي الصفوف العادية» 
ومنسوبي المدرسة, والمجتمع المحلي ف 
دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات 
الخاصة في البيئات التعليمية المختلفة. 


عبدالعزيز بن محمد العبدالجبار 


الإشراف المباشر على نشاطات الفصل 
الدراسي والتي يقوم بها مساعد 
المعلم» أو المتعاونون المتطوعونء أو 
التلاميذ ذات العلاقة بصعوبات التعلم. 
يخطط وينفذ الاجتماعات التعاونية مع 


أو لياء الأمور ومقدمي الخدمات. 
الالتزام بمساعدة التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم للحصول على أعلى 
المستويات التعليمية الممكنة. 

بظهر ويحافظ على مستوى عال من 
الكفاءة والنزاهة في مجال عمله. 
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جلة جامعة ا للك سعود . م ١٠٠4‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 554-5١1‏ (11457ه/7١٠٠م)‏ 


العلاقة بين مستوى التدين والقلق العام 
لدى عينة من طلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض 


صالح بن إبراهيم الصنيع 


أستاذ مشارك » قسم علم النفس ء كلية العلوم الاجتماعية » الرياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 7/4/١57١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 5751/7/19١ه)‏ 


ملخص البحث. هدفت الدراسة الحالية إلى معرفة العلاقة بين التدين والقلق العام لدى عينة من طلاب 
جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض. وقد تكونت عينة الدراسة من مجموعتين من الطلاب» 
إحداهما طلاب كلية الشريعة وعددهم ١١4‏ طالبا متوسط عمرهم.٠ 7١,5‏ سنة؛ و١١1١‏ طالبا من كلية 
العلوم الاجتماعية متوسط عمرهم 5١,97‏ سنةء والمجموع الكلي للعينة 74٠‏ طالبا. واستخدم مقياس 
التدين من إعداد صالح الصنيع ؛ وهو مكون من ستين عبارة لكل عبارة ثلائة خيارات؛ وحصل على 
معاملات صدق وثبات جيدة. وكذلك مقياس القلق العام للراشدين من إعداد محمد جمل الليل ومكون 
من ست وخمسين عبارة لكل عبارة خمسة خيارات» وحصل على معاملات صدق وثبات جيدة. 

وانتهت الدراسة إلى نتائج تؤيد العلاقة العكسية بين التدين والقلق العام لدى عينتي الدراسة» 
كما أن طلاب كلية الشريعة حصلوا على متوسط درجات أعلى من طلاب كلية العلوم الاجتماعية على 
مقياس التدين» بينما على مقياس القلق العام حصل طلاب كلية العلوم الاجتماعية على متوسط أعلى 
من طلاب كلية الشريعة. 


يشكر الباحث مركز البحوث بكلية التربية يجامعة الملك سعود والعاملين فيه لقيامهم بمعالجة البيانات إحصائيا عن طريق 
الحاسب الآلي. 


م.؟" صالح بن إبراهيم الصنيع 

وانتهى الباحث إلى عدد من التوصيات التي تدعو إلى دعم الحانب الديني لدى الطلاب وزيادة 
حصة المقررات الشرعية في خطط الأقسام العلمية في الجامعات والمدارس» لما لها من أثر إييجابي على 
الصحة النفسية للطلاب وإيعادهم عن الاضطرابات النفسية. 


المقدمة 

الدين أهم أساس من أسس الحياة الدنيا للإنسان بحيث لا يمكن أن يستغني عنه بحال من 
الأحوال» وعندما يغفل الإنسان الدين في أي جانب من جوانب الحياة تجد هذا الجانب 
ينحرف عن تحقيق أهدافه التى يجب أن يحققها في هذه الحياة الدنيا. 

وَالدراشات النفسية الغر بية الحديثة لم تعط الدين المكانة التي يستحقها أثناء دراستها 
للسلوك الإنساني» بل وجد من الدراسات من أهملته كليا و فريق آخر ربطه بالجوانب 
السلبية للسلوك (كالاضطرابات النفسية مثل القلق)» والقليل منها بين أثره الإيجابي على 
السلوك .1١[‏ ص ص 190-١147‏ ؛ !. ص ص 5-1١7‏ 1]. 

والقلق أشهر الاضطرابات النفسية و أكثرها دراسة وشيوعاء ففي جلة الملخصات 
النفسية الصادرة عن الجمعية الأمريكية لعلم النفس 488 في فترة خمس سنوات -191١(‏ 
4 م). نشر حوالي 7٠١75‏ بحثا و مقالة و كتابا عن القلق» مما يدل على زيادة الاهتمام 
بموضوع القلق وأثره على جوانب السلوك الإنساني»؛ وهذا ليس بالأمر الغريب, لأن القلق 
كما يقول عالم النفس ماى 8430 هو العرض السائد في جميع الأمراض النفسجسمية 
65 1050512]16علاوم [7, ص,7١].‏ ولكن هذه الدراسات تناولت القلق وعلاقته بكثير 
من الجوانب النفسية وأهملت جانبا هاما في حياة الإنسان لم ينل ما يستحقه من الدراسة ألا 
وهوالدين؛ حيث ظل هذا الجانب مهمشا أو مستبعدا من قبل الباحثين الغربيين لأسباب 
تعود لتاريخ الدين في المجتمعات الغربية [ ؟ ؛ 5]. ولكن الأمر المستغرب هو ندرة الدراسات 
النفسية التي تناولت عامل الدين ضمن متغيراتها في المجنمعات الإسلامية» و يتضح ذلك 
من الاطلاع على عناوين البحوثء» و الكتب»ء و الرسائل العلمية التي نشرت في البلاد 
الإسلامية » وقد يعزى السبب في جانب منه إلى أن الباحثين المسلمين درسوا في غالبهم على 
باحثين غربيين فساروا على نفس نهجهم. وقد ساعد هذا على تأخير ظهور جهود التأصيل 
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' الإسلامي للدراسات النفسية التي أعطت الدين الإسلامي المنزلة التى يستحقها في محال 
الدراسات النفسية النظرية والتطبيقية [4]. ولهذا كانت هذه الدراسة مساهمة من الباحث في 
تلك الجهود. 


مشكلة الدراسة 
تتفاوت نظرة الباحثين النفسيين لأثر الدين على صحة الأفراد النفسية تبعا 
للموقف الذي يتبناه ذلك الباحث تجاه الدين و دوره في حياة الأفراد» و يمكن تلخيص أبرز 
الاتجاهات في اتجاهين متضادين لتفسير أثر الدين على حياة الأفراد لدى الباحثين النفسيين. 


-١‏ اتجاه العلاقة الطردية (الموقف من الدين إيجابي) 

حيث يرى القائلون به أن تمسك الفرد بتعاليم دينه يزيد من مستوى صحته النفسية 
ويساعده على التغلب على كثير من مشكلاته النفسية؛ كما أن تركه لتلك التعاليم أو 
ضعفه في الالتزام بها يؤدى به للوقوع فريسة لكثير من تلك المشكلات. ومن أشهر علماء 
هذا الاتجاه عالم التحليل النفسي كارل يونج [4]؛ وصاحب نظرية العلاج بالمعنى فيكتور 
فرانكل [1]» و زعيم المدرسة الإنسانية إبراهام ماسلو [7]. 


؟- اتجاه العلاقة العكسية (الموقف من الدين سلبي) 

حيث يرى القائلون بهذا الاتجاه أن التمسك بتعاليم الدين سيب للإصابة 
بالملشكلات النفسية؛, وهذا واضح لدى زعيم مدرسة التحليل النفسي سيجموند فرويد, 
ومن يقرأ كتابيه "قلق في الحضارة" و "مستقبل وهم يرى هذا الاتجاه بارزا في ثناياهما. 
ومفهوم هؤلاء للدين قائم على واقع امجتمعات الغربية التي حرفت فيها الأديان وأدخلت 
عليها كثير من الانحرافات التي أبعدت الدين عن أصوله الصحيحة» وظهرت فيها الكثير 
من التناقضات مما أفقد الناس الثقة في ما يورده رجال الدين. إضافة إلى ما هو معروف عن 


فرويد من آراء لم تجد القبول لدى السواد الأعظم من الباحثين النفسيين لبعدها عن العلمية 
والواقعية [1» ص ص ؟5١9-1١].‏ 

والدراسة الحالية يتشابه موقفها مع موقف الاتجاه الأول وترى أنه الصحيح 
خصوصا إذا كنا نتحدث عن أن الدين الذي نريد أن نرى أثره هو دين الإسلام الخالد 
والمحفوظ من التحريف والتغيير. ويمكن صياغة مشكلة الدراسة في التساؤل التالي: ما 
العلاقة بين مستوى التدين و القلق العام لدى طلاب الجامعة؟ وما نوعها؟ و هل لتخصص 
الطالب في العلوم الشرعية أو العلوم الاجتماعية علاقة بذلك؟ 


أهمية الدراسة 

تنبع أهمية الدراسة الحالية من أهمية المتغيرات المدروسة فيهاء حيث يعتبرالقلق 
من أكثر الموضوعات النفسية انتشارا و أهمية» حيث يربط بكل مشكلة نفسية يتعرض لها 
الأفراد في حياتهم الدنياء كما أن الدين أهم ما لدى الإنسان المسلم في هذه الحياة. ولذا لا 
يخلو جانب من جوانب حياة المسلم إلا وللإسلام أثر فيه» ومن ذلك حياته النفسية. وتبرز 
أهمية الدراسة في الجانبين التاليين : 

-١‏ الأهمية النظرية 

من خلال دراسة علاقة الالتزام بتعاليم الإسلام على الصحة النفسية لدى 
الوقوع في الأمراض النفسية ومنها القلق. 

؟- الأ*مية التطبيقية 

وتظهر في محاولة الباحث التعرف على مدى ارتفاع مستوى التدين لدى طلاب 
الجامعة وعلاقته بمدى انخفاض مستوى القلق لديهم. تما يعزز الدعوة لرفع مستوى التدين 
الذي جاء بخيري الدنيا والآخرة للبشرية جمعاء متى ما التزمت ما جاء به من شريعة 


سمحة. 
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وتسعى الدراسة الحالية لمعرفة العلاقة بين التدين و القلق لدى طلاب الجامعة وأثر 
تخصص الطالب على هذه العلاقة. 


مصطلحات الدراسة 
نعرض في هذه الفقرة أهم مصطلحين في الدراسة وهما التدين و القلق. 


-١‏ التدين 
في اللغة ورد في قاموس ا/لنجد : "تدين: أخذ دينا" [48؛: ص١17].‏ يعرف التدين 
لدى الغربيين بأنه صفة للشخصية تعود إلى توجهات عقلية (معرفية) عن الحقيقة الواقعة 
وراء نطاق الخبرة و المعرفة» وعن علاقة الفرد بهذه الحقيقة. والتوجهات موجهة ضمنا لكي 
تؤثر على الحياة الدنيوية اليومية للفردء وذلك بمشاركته في تطبيق الشعائر الدينية" [9» ص 

/ا3]. 

وفي الإسلام حتى يكون الفرد متدينا يحب أن يجمع بين الاعتقاد الصحيح, 
والقول؛ والعمل كما قال الله تعالى في محكم التنزيل : ( فَأَغْلمْ أنه لآ إلله إل اله 
وَاستَعْفرٌَ نك ولِلمُؤْمِنينَ وَالمُؤسئتت وَللَهُ يَعْلَم متَقلْبَكُمْ وَمَنْوَدْكُدْ » [نحمدء الآية 
4 قال الإمام القرطبي في تفسير هذه الآية : "قال الماوردي: وفيه - وإن كان الرسول عالما 
بالله - ثلاثة أوجه: يعني اعلم أن الله أعلمك أن لا إله إلا الله. و الثاني - ما علمته استدلالا 
فأعلمه خبرا يقينا. الثالث - يعني فاذكر أن لا إله إلا الله ؛ فعبر عن الذكر بالعلم لحدوثه 
عنه. وعن سفيان بن عيينة أنه سكل عن فضل العلم فقال: ألم تسمع قوله حين بدأ به 
( تاغلمْ أَنَهُ لآ اله إلا آللَهُ وَآسْعَغْفِرَ لدئيك 4 فأمر بالعمل بعد العلم" ,٠١[‏ ج2176 
ص ص -71١‏ 00 

وعلى هذا نعرّف التدين بأنه: التزام المسلم بعقيدة الإيمان الصحيح و ظهور ذلك 
على سلوكه بممارسة ما أمر الله به و الانتهاء عن إتيان ما نهى الله عنه. 


5 صالح بن إبراهيم الصنيع 


ويعرف مستوى التدين إجرائيا في هذه الدراسة بأنه: مجموع الدرجات التي يحصل 
الطالب عليها من خلال إجاباته عن فقرات مقياس التدين المستخدم في الدراسة. 

؟-التقالق 

في اللغة ورد في ا لعجم الوسيط : “قلق الشيء - قلقا: حركه... والقلق: حالة 
انفعالية تتميز بالخوف مما قد يحدث" ,١١[‏ ج7, ص 05ل] . 
وهناك تعريفات كثيرة للقلق يصعب حصرها ولعلنا نكتفي بما يلي : 

- حالة من الخوف الغامض الشديدء الذي يمتلك الإنسان و يسبب له كثيرا من 
الكدر والضيق. 

- شعور عام غامض غير سار تملوء بالتوقع» والخنوف, والتحفزء والتوترء 
مصحوب عادة ببعض الإحساسات الجسمية» يأتي في نوبات تتكرر من نفس الفرد 2١7[‏ 
ص ص 108-01 

ويعرف القلق العام الذي هو موضوع الدراسة الحالية بأنه: التغيرات الجسمية؛ 
والعقلية الانفعالية» والسلوكية التي تنشأ عن تعرض الفرد لخطر يهدده داخليا أو خارجياء 
سواء أكان الخطر معلوما أو مجهولا » مع مصاحبة ذلك بالتشاؤم مع استمرار ذلك مدة لا 
تقل عن شهر واحد :,١[‏ ص5١‏ 7]. 

ويعرف مستوى القلق العام إجرائيا في هذه الدراسة بأنه: مجموع الدرجات التي 
يحصل عليها الطالب بعد تصحيح إجاباته عن مقياس القلق العام المستخدم في الدراسة 
الحالية. 


الإطار النظري 
يتهاوت تعريف الباحثين الغربيين لمفهوم الدين» ولكن يمكن إيراد تعريف للدين 
تتكرر مفرداته في كثير من تعاريفهم. وهو أن الدين: اعتقاد بوجود قوة عظمى تحكم 
الكون» كما أنه يوضح علاقة الإنسان الشخصية بهذه القوة[54١.‏ ص ].1١57‏ وهذا على 
خلاف تعريف المسلمين للدين الذي هو الإيمان بوجود الله وأحقيته بالعبادة دون سواهء 
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وتنفيذ الشريعة التي أرسل بها رسول الله صلى الله عليه وآله وسلم» في كافة جوانب 
الحياة» لما فيه خير الإنسان في الدنيا والآخرة. 

وعلى هذا يجب أن يفهم ما يطرحه الباحثون الغربيون عن أثر الدين في السلوك 
على أنه جانب جزئي منفصل عن جوانب الحياة الأخرى» وهذا لا يرقى إلى المفهوم 
الشامل للدين كما هو في المنظور الإسلامي. 

والدين الإسلامي هو آخر الأديان السماوية التي أرسل الله بها الرسل لأهل 
الأرض» ولكونه الدين الخاتم فقد جاء كاملا شاملا لكل ما يمكن أن يحتاجه الإنسان حتى 
قيام الساعة. ومن ذلك الاحتياج ما يوجه حياته النفسية نحو سعادتها ووقايتها من 
الانحرافات السيئة وطرق معالجة المشكلات النفسية التي قد يقع في شئ منها. 

وقد تواترت نصوص الكتاب والسنة على تأكيد حقيقة أن الإيمان الصحيح عصمة 
للمؤمن من سائر ما يمكن أن يصيبه في هذه الحياة الدنيا قال الله تعالى: « ألَّذِينَ عَامَنُوا وَلَمْ 
يَلِسَُا إيمتَهُم بظلم أَؤْلتيك لَهُمْ الأ وَهُم سُهْسَدُونَ 4 [الأنعام؛ الآية 45]. قال 
الشيخ الممغارق ادير هذه الآية: "الأمن من المخاوف» والعذاب و الشقاء»ء و البداية 
إلى الصراط المستقيم. فإن كانوا لم يلبسوا إيمانهم بظلم مطلقاء لا بشركء ولا يمحاصي, 
حصل لبم الأمن التام والبداية التامة" :١4[‏ ص 555 ]. والمؤمن المواظب على ذكر الله 
وطاعته ودائم التوكل على الله في جميع شؤونه لا يأتيه الخنوف والحزن لأنه في حفظ الله 
ورعايته قال الله تعالى: ( ألَّذِينَ عَامنُوأْ وَتَظَمَينُ عُنُوبُهُم يذكر آله ألا يذخر اله تَظمَين 
أَلتُنُوبُ » [الزعدء الآية 14]. كما قال الله تعالى: 9 إِنَّمَا المإمئوت أنّذِينَ إذا محر أله 
رَجِلْتْ مُلُوبِهُم وَإِذَا ليت عَلَيْهِم َايَثك رَادَنْهُمْ إِيمَمًا وَعَلَى رَيَهِدْ يَتَرَحَلُونَ » 
[الأنغال؛ الآية 7]. قال الشيخ السعدي في تفسير هذه الآية: "أي: يعتمدون في قلوبهم 
على ربهم؛ في جلب مصالحهم»؛ ودفع مضارهم الدينية» و الدنيوية» و يثقون بأن الله 
تعالى سيفعل ذلك. و التوكل هو الحامل للأعمال كلهاء فلا توجد ولا تكمل إلا به [6١؛‏ 
ص /77 ]. 


والعبادات بكافة أنواعها من صلاة» وزكاة؛ وصيامء» وحج؛ وعمرةء وغيرهاء 
سواء ما كان منها فرضا أو نفلا كلها تفيد في زيادة إيمان المسلم وتعمل على وقايته من 
الاضطرابات النفسية بكافة أشكالبا. والأدلة من القرآن والسنة على ذلك أكثر من أن 
تحصى. وعلى سبيل ال مثال نجد القرآن الكريم يأمر المؤمنين بالاستعانة بالصلاة عند الحاجة 
السو ندع 1ل "تناق الهاتسال > لا واشتويترا بالصّين والصّلره ونه لكبيرة الا على 
لْحَشْعينَ 4 [البقرة» الآية 40]. وقال الله تعالى: ( يَتَأَيُهَا آلّدِينَ ءَامَنُوْ آسْتَعِيئُوا بآلصّبِر 
والملز إن الل مع آلصَّبِرِينَ 4 [البقرة» الآية .]١07‏ وقد كان من عادة رسول الله صلى 
للش عليه ونائع:] ذا ارقدق عه امون الأموو ييا إن الميلاة فبجاد فبهانالراقة والظعايسة 
فقد روى الإمام أحمد في مسنده عن رجل من أسلم أن النبي صلى الله عليه وسلم 
قال: "يا بلال أرحنا بالصلاة" .]١73‏ كما روى الإمام أبو داود في سننه عن حذيفة رضى 
الله عنه قال: كان النبي صلى الله عليه وسلم إذا حزبه أمر صلى .]١71[‏ وهذا فيه دلالة على 
أن الصلاة تذهب القلق الذي يصيب الإنسان المسلم عندما تشتد عليه مصاعب الحياة 
اليومية. 

وقد اهتم الباحثون الغربيون بالصلاة وأثرها الإيحابي على صحة الإنسان 
النفسية » ومن ذلك ما قاله ألكسيس كاريل عن أهمية الصلاة حيث يقول: 'فالصلاة»؛ كما 
يجب أن تفهم» ليست مجرد ترديد آلي للطقوس» ولكنها ارتفاع لا يدركه العقل» أنها 
استغراق الشعور في تأمل مبدأ يخترق عالمنا ويسمو عليه. ومثل هذه الحالة السيكولوجية 
ليست عقلية. إن الفلاسفة والعلماء لا يفهمونهاء كما أنها صعبة المنال عليهم. ولكن يبدو 
أن الشخص المتجرد من حب متاع الدنيا يشعر بالله بمذل السهولة التي يشعر بها بحرارة 
الشمس :١81[‏ ص .]١١18‏ كما يقول عالم النفس سيرل بيرت عن الصلاة : "الصلاة كلمة 
يستعملها الكتاب الدينيون في معنى اصطلاحي واسع » فهي لا تعني مجرد دعاء لفظي» ولا 
محرد تعبير عن الحمد و الثناء» فتلك ليست إلا أمثلة محدودة من الحالة العقلية العامة التي 
تفسرها كلمة الصلاة. أما الخاصة الحقيقة فهي إحساس بهيج من الإشراق الروحي ... 
والثمرة الرئيسية للصلاة؛ كما يؤكد المتعبدون أنفسهم» ليست في أن الدعوة الخاصة قد 


العلاقة بين مستوى التدين والقلق العام كك م 


حققت بمعجزة» ولكن في أن المصلى نفسه يحس عزاء و قوة بعد تجربته» فالصلاة - ولولم 
تنتج أثرا ماديا - قد تحدث تغييرا روحيا" 2١141‏ ص ص 1-77 ؟1. 

. ومعلوم الفرق الكبير بين الصلاة عند الغربيين القائمة على الحضور للكنيسة وققت 
محدد من يوم الأحد كل أسبوع وترديد بعض الأدعية والاستماع لموعظة القسيس وحسب. 
بينما في الإسلام هي عبادة عظيمة ملازمة للمسلم كل يوم خمس مرات» ومتضمنة 
لأقوال وأفعال محددة» وهي صلة للمسلم بخالقه حيث يدعوه ويطلب عونه ومساعدته: 
كما أنها تطهر النفس وتجلب السكون والطمأنينة. ومن هنا يتبين لنا الفرق بين الصلاة عند 
المسلمين والمسيحيين. 

كما أن الزكاة لها أثر إيجابي على نفس المسلم المؤدى لها على العكس من ذلك 
الذي لا يؤدى الزكاة» وقد وصف القرآن الكريم هذه المقارنة في الآيات التالية» قال الله 
تعالى: ( فَأما مَنْ أغطئ وَآتَقَى © وَصَدَّقَ بِاَلَحُسْئَئ © فَسَئْيْسَرهُ يسرك © وَأَمَا 
َنْبجْلَ وَآسْتَغْمَئ ©© وَحَدبَ بِآلحُسْتَى © فَسَُيَسَره. شرع > [الليل» الآيات 0 
.]٠١ -‏ قال سيد قطب حول تفسير هذه الآيات: "والذي يعطي و يتقي و يتصدق بالحسنى 
يكون قد بذل أقصى ما في وسعه ليزكى نفسه و يهديها. عندئذ يستحق عون الله و توفيقه 
الذى أرعه عنصا - على نشي بإراذقه وميك الذي دونه لا بكرن شن درن 
يقدر الإنسان على شيء. 

ومن يسره الله لليسرى فقّد وصل... وصل في يسر وفي رفق وفي هوادة... وصل 
وهو بعد في هذه الأرض. وعاش في يسر. يفيض اليسر من نفسه على كل ما حوله وعلى 
كل من حوله. اليسر في خطوه. واليسر في طريقه. واليسر في تناوله للأمور كلها. و التوفيق 
البادئ المطمئن في كلياتها و جزثئياتها. 

... والذي يبخل بنفسه وماله» ويستغني عن ربه وهداه؛ ويكذب بدعوته وديله... 
يبلغ أقصى ما يبلغه إنسان بنفسه من تعريضها للفساد. ويستحق أن يعسر الله عليه كل 
شئ» فييسره للعسرى» ويوفقه إلى كل عورة ! وحرمه كل تيسير ! و يجعل في كل خطوة 


ء وو 
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من خطاه مشقة وحرجاء وينحرف عن طريق الرشاد. ويصعد في طريق الشقاوة 27١1‏ ج 
1 ص 977" 

والصيام عبادة عظيمة فيها تزكية وتقوى لنفس الصائم قال الله تعالى: « يَتَأيُهًا 
َلَّذِينَ انوأ كب عَلَيكُمُ آلصِيَامُ كَمَا كِب عَلَى الي مِن مَيِلِكُع لَمَلكُمْ تون » 
[البقرة» الآية 187].وهكذا المتصدق يذهب عنه العسر والقلق والمشقة التي عادة ما 
تصاحب المال» فتأتي الصدقة فتدفع عنه كل ذلك. 

وللصيام فوائد كثيرة منها ما ذكره نجيب الكيلاني حيث يقول: "من الواضح أن 
الصوم مدرسة أخلاقية إلى جانب فوائده الصحية المختلفة» لكن الانضباط النفسي 
والأخلاقي هو الدرس الأول والبام في هذه المدرسة المقدسة. ...هناك دورا هاما يلعبه 
الصوم بالنسبة للكيان النفسي في الإنسان.... ولاشك أن الصائم يعيش في ظل مبادئ 
وأجواء روحية مريحة ؛ مشبعة بالثقة و الإيمان؛ والتزام الصائم بالامتناع عن الطعام 
والشراب وشهوات الجسد»ء يقوى فيه الإرادة؛ ويجعله صلبا قويا في مجابهة مشاكل الحياة 
وصعابهاء ومن ثم تمتلئ نفسه باليقين والرضى» وتدريجيا تذهب عن نفسه الوساوس» 
وتزايله الأوهام؛ وتنمحي المخاوف و البواجس» ويجد دائما الله إلى جواره فيركن إليه؛ 
ويزداد تشبثا به وعندما يستطيع الصائم أن يصل إلى هذه الدرجة» بعبادته وصلاته 
وقراءته للقرآنء يكون قد وصل إلى بر الأمان .'7١[‏ ص ص 4١‏ - 207). فالصيام يجلب 
لنفس المسلم الراحة» ويبعد عنها القلق والضيق » ويعود النفس على الصبر على ما يقابلها 
من مشاق الحياة ما يجعلها أقدر على التصدي لمسببات القلق ومقاومتها وعدم الخضوع لبا 


والوقوع في شراكها. 
ولعل في هذه الأمثلة كفاية للدلالة على أهمية العبادات في الصحة النفسية 
للمسلم وكوقاية له من الاضطرابات النفسية. 


ويرى كثير من الباحثين الغربيين أن الدين له أثر إيجابي على صحة الفرد النفسية» 
ومن ذلك ما ذكره فيكتور فرانكل زعيم مدرسة العلاج بالمعنى عن دور الدين في تخليص 
الفرد من قلقه واضطراباته حيث يقول: "ويمكن أن نقول إن اهتمام الإنسان بالحياة وقلقه 
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بشأن جدارتها وحتى يأسه منها لا يخرج أحيانا عن كونه ضيقا معنويا روحيا و ليس 
بالضرورة أن يكون مرضا نفسيا بحال من الأحوال. وهنا يكون تفسير هذا الضيق المعنوي أو 
الروحي على أنه مرض نفسي هو ما يدفع الطبيب إلى أن يدفن اليأس الوجودي عند 
مريضه تحت كومة من العقاقير المهدئة» ولكن مهمته هي بالأحرى أن يقود المريض من 
خلال أزماته الوجودية إلى النمو والارتقاء' [7» ص .1١78‏ ويقول كذلك: "حينما يكون 
المريض واقفا على أرض صلبة من الاعتقاد الديني»؛ فلا يمكن أن يكون هناك اعتراض 
بشأن الاستفادة من التأثير العلاجي لمعتقداته الدينية ما ينبع من المصادر الروحية و يعتمد 
عليها" [7,. ص .)١61/‏ 

كما أن هناك باحثين آخرين جمعوا عددا من الدراسات الميدانية التي درست 
العلاقة بين التدين وبعض الاضطرابات النفسية وخرجوا بنتيجة عامة تفيد الارتباط 
العكسي بين هذين المتغيرين ؛ ومن ذلك دراسة برسمان «28وووء:2»؛ و ليونس 85ملانآ» 
ولارسون «هقتةنآ » جارتنر 066انة0؛ حيث درسوا عددا كبيرا من الدراسات الميدانية التي 
درست العلاقة بين التدين وكل من القلق والخوف من الموت. وخرجوا بنتيجة عامة من 
خلال نتائج تلك الدراسات تميل إلى تأييد الارتباط العكسي بين التدين وكل من القلق 
والخوف من الموت171١.‏ ص ص 18- .)٠١6‏ كما قام يعقوب 120005 بدراسة استعرض 
فيها عددا من الدراسات التي تناولت العلاقة بين ممارسة الشعائر الدينية و الصحة النفسية 
ضمن الثقافات المتعددة الموجودة في الجتمع الأمريكي. وخرج بنتيجة عامة تؤكد الدور 
الإيجابي لممارسة الشعائر الدينية في تخليص الأفراد من الاضطرابات النفسية مثل القلق 
والعزلة» وتعزيز مظاهر الصحة النفسية مثل المودة والتعاون[171؟2» ص ص 7597- 198). 

وقد أجرى العديد من الباحثين المسلمين دراسات ميدانية لعلاقة الالتزام بالإسلام 
بالقلق. وكانت النتيجة العامة لبذه الدراسات على قسمين. قسم وجد أن الالتزام بتعاليم 
الإسلام يعالح القلق ١[‏ ؛ 0؟]. والقسم الآخر وجد ارتباطا عكسيا بين الالتزام بالإسلام 
والقلق [5؟ -58)]. 


ونتائج الدراسات التي ذكرناها تؤيد العلاقة العكسية بين التدين والقلق النفسي 
لدى الأفراد» مما يعنى الأثر الإيجابى للتدين على صحة الأفراد النفسية» وهذا ما يتوقعه 


الدراسات السابقة 

هناك الكثير من الدراسات التي أجريت على القلق أو التدين مع متغيرات أخرى؛ 
إلا أن ما يهمنا هو الدراسات التي أجريت على التدين وعلاقته بالقلق» سواء كان القلق 
متغيرا لوحده أو ضمن متغيرات أخرى. و سنقتصر في عرضنا على الدراسات التي أجريت 
في السنوات العشر الأخيرة (والتي استطاع الباحث الحصول عليها). 

أجرى روس 8055 دراسة حول الدين و الاضطراب النفسي على عينة مكونة من 
١‏ فرد من سكان مدينة شيكاغو و ما جاورها. وقاس الاضطراب النفسي عن طريق 
قياس أعراض الاكتئاب والقلق؛» حيث استخدم مقياس (لانجز) المكون من ثماني عبارات 
تقيس متغيري الاكتئاب والقلق. أما الدين فتم قياسه في ثلاثة مجالات: الانتساب الديني 
(الديانة)؛ و قوة الاعتقاد الديني؛ و محتوى الاعتقاد الديني. و أهم ما خرجت به الدراسة 
أن الأفراد ذوي الاعتقاد الديني القوي كانت مستويات الاضطراب النفسي لديهم منخفضة 
بوضوح قياسا بالأفراد ذوي الاعتقاد الديني المنخفض الذين ارتفع لديهم مستوى 
الاضطراب النفسي 1577 

قام محمد السيد حوالة بدراسة حول القلق الأخلاقي و علاقته بالقيم و المفاهيم 
الدينية» و تكونت عينة الدراسة من ٠٠١‏ طالب من كلية أصول الدين في جامعة الأزهر 
و١٠٠‏ طالب من كلية التربية في جامعة قناة السويس» وكان مدى أعمار العيئة من 177- 
1 سنة. واستخدم الباحث أربعة اختبارات هي: اختبار تحديد القضايا (لقياس النمو 
الأخلاقي)؛ واختبار حالة وسمة القلق للكبارء واختبار روتر لتكملة الجمل؛ واختبار 
القلق الأخلاقي من إعداد الباحث. ومن أهم نتائج الدراسة وجود علاقة عكسية دالة 
إحصائيا بين القلق الأخلاقي (الذي يعكس ارتفاعا في مستوى التدين) وبين قلق الحالة 
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وقلق السمة لدى عينتي الدراسة؛ كما خرج الباحث بنتيجة مفادها أن دراسة العلوم 
الدينية (طلاب كلية أصول الدين) تخفض مستوى التوتر النفسي لدى الطالب [4 17 

درست الباحثة إسعاد عبدالعظيم البنا دور الأدعية و الأذكار في علاج القلق 
كإحدى طرق العلاج النفسي الديني. وتكونت عينة الدراسة من ٠١‏ طالبة من طالبات كلية 
التربية بالمنصورة من حصلن على أعلى الدرجات على مقياس القلق الصريح لتيلور من 
عينة أكبر قوامها ١54‏ طالبة. و استخدمت الباحثة برناجا علاجيا على شكل جلسات 
استخدمت فيها قراءة القرآن الكريم و بعض الأدعية و الأذكار الدينية. و كان من نتيجة هذا 
البرنامج انخفاض مستوى القلق لدى عينة الدراسة بفرق دال إحصائيا قبل و بعد تطبيق 
البرنامج [0 .]١‏ 

أجرى محمود غلاب و محمد الدسوقي دراسة نفسية مقارنة بين بعض المتدينين 
جوهريا والمندينين ظاهريا في الاتجاه نحو العنف و بعض خصائص الشخصية. وتكونت عينة 
الدراسة من 504 طالبا و طالبة من جامعتي عين شمس و المنياء منهم 775 ذكرا و8١"‏ 
أثثى ؛ ومن حيث الديانة منهم 777 من المسلمين و1١18‏ من المسيحيين» وتراوحت 
أعمارهم ما بين ١7١ -١14‏ سنة بمتوسط عمري مقداره ١9,"‏ سنة. واستخدم تسعة مقاييس 
لقياس التوجه الديني الظاهري والجوهري لكل ديانة» و الاتجاه نحو العنف, وقائمة إيزنك 
للشخصية . والجمودء والسيطرة» وتأكيد الذات؛ و روتر لوجهة الضبط؛ وسمة القلق 
للكبار. و يهمنا من نتائج الدراسة النتيجة التالية: وجد ارتباط موجب دال إحصائيا بين 
التوجه الديني الظاهري والقلق لدى عينتي الدراسة» بينما كان هذا الارتباط ضعيفا وغير 
دال بين التوجه الديني الجوهري و القلق لدى عينتي الدراسة [15]. 

أجرى محمد درويش محمد دراسة حول مدى فعالية العلاج الديني في تخفيض 
القلق لدى طلاب الجامعة» وتكونت العينة من ٠١‏ طالبا من كلية التربية ببجامعة عين شمس 
من حصلوا على درجات الإرباعي الأعلى على مقياس القلق»؛ وقسموا إلى مجموعتين 
إحداهما تجريبية (عشرة طلاب) تعرضت للمعالجة الدينية» والأخرى ضابطة (عشرة 
طلاب) لم تتعرض لأي معالجة؛ ومتوسط عمر العينة ٠١,77‏ سنة. واستخدم مقياس 
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القلق من إعداد الباحث» وطبق برنامج علاجي للمجموعة التجريبية استغرق ١6١‏ جلسة 
طبقت بطريقة فردية. وكانت نتيجة الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا في ا نخفاض درجات 
القلق بين المجموعتين التجريبية و الضابطة بعد انتهاء البرنامج العلاجي لصالح الجموعة 
التجريبية ].١[‏ 

ودرست طريفة الشويعر الإيمان بالقضاء و القدر و أثره على القلق النفسي» 
حيث كانت العينة مكونة من ٠٠١‏ طالبة من كلية التربية للبنات بجدة» واستخدمت مقياس 
الإيمان بالقضاء والقدر من إعداد الباحثة ومقياس القلق من إعداد كاتل وترجمة سمية 
فهمي. وكان من أهم نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيا بين الإيمان 
بالقضاء والقدر ومستوى القلق لدى عينة الدراسة» كما وجدت فروقا دالة إحصائيا في 
درجة القلق النفسي بين الطالبات الأكثر إيمانا بالقضاء و القدر و الطالبات الأقل إيمانا به 
لصاح المجموعة الثانية 313؟]. 

كما قامت طريفة الشويعر بدراسة أخرى حول الالتزام الديني و علاقته بقلق 
الموت» على عينة من 7817 فردا منهم ١57‏ من الذكور و ١55‏ من الإناث العاملين 
والعاملات في القطاع التعليمي في مدينتي مكة المكرمة وجدة. واستخدمت مقياسي الالتزام 
الديني وقلق الموت وهما من إعداد الباحثة. وكان من أهم النتائج وجود علاقة سالبة دالة 
إحصائيا بين مستوى الالتزام الديني و مستوى قلق الموت لدى عينة الدراسة الذكور وعلى 
العكس كانت النتيجة لدى عينة الإناث [118]. 

ونخلص من مراجعة الدراسات السابقة إلى الحقائق التالية : 

- وجود ارتباط سالب دال إحصائيا بين التدين و القلق [/ا7” ؛ 18]. 

- العلاج الديني يخفض مستوى القلق لدى الأفراد ١[‏ ؛ 0؟]. 

- دراسة العلوم الدينية يخفض الاضطرابات النفسية ومنها القلق [5 ؟]. 

- التدين الجوهري والتدين المرتفع يرتبط سلبيا مع الاضطرابات النفسية ومنها 
القلق 77 ؛ 15]. 

وبناء على ما سبق ذكره أعلاه يتوقع الباحث وجود علاقة عكسية بين التدين 
والقلق لدى عينة دراسته الحالية. 
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بناء على ما سبق أن ورد في الإطار النظري ونتائج الدراسات السابقة يمكن صياغة 
الفروض التالية : 
الفرض الأول 


توجد علاقة سالبة دالة إحصائيا بين متوسط درجات التدين والقلق العام لدى 
أفراد عينتى الدراسة كما يقاسان بمقياسى الدراسة الحالية. 


الفرض الثاني 
توجد علاقة سالبة دالة إحصائيا بين متوسط درجات التدين و القلق العام لدى 
عينة طلاب كلية الشريعة كما يقاسان بمقياسى الدراسة الحالية. 


الفرض الثالث 
لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجات التدين والقلق العام لدى عيلة 
طلاب كلية العلوم الاجتماعية كما يقاسان بمقياسي الدراسة الحالية. 


الفرض الرابع 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات التي يمحصل عليها طلاب 
عينتي الدراسة على مقياس التدين لصاح عينة طلاب كلية الشريعة. 


الفرض الخامس 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات التي يحصل عليها طلاب 
عينتي الدراسة على مقياس القلق العام لصالح عينة طلاب كلية العلوم الاجتماعية. 


11" صالح بن إبراهيم الصنيع 


الفرض السادس 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات التدين (المرتفمع»ء والمتوسط» 
والمنخفض) و نوع الكلية على درجات مقياس القلق. 


الفرض السابع 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات القلق (المرتفع», والمتوسط» 


إجراءات الدراسة 
منهج الدراسة 
استخدمت الطريقة الارتباطية من المنهج الوصفي في ضوء البدف من الدراسة 
الحالية القائم على دراسة العلاقة بين متغيرين. 


الأساليب الإحصائية 
تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية : 
- اختبار'ت' لدلالة المتوسطات ذو الطرف الواحد وذو الطرفين. 
- اختبار تحليل التباين الثنائي. 
وجرى اختيار هذين الأسلوبين الإحصائيين لأنهما أنسب الأساليب الإحصائية لاختبار 
صحة الفروض المطروحة في الدراسة الحالية. 


عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة الحالية من ١1٠‏ طالبا من جامعة الإمام محمد بن سعود 
الإسلامية بالرياض» منهم ١١4‏ طالبا من كلية الشريعة (المستوى الرابع) متوسط عمرهم 
5 سنلة2 و ١؟١‏ طالبا من كلية العلوم الاجتماعية (المستوى الرابع) متوسط عمرهم 


العلاقة بين مستوى التدين والقلق العام م 


7 سنة وجميعهم من السعوديين. وسبب اختيار هذه العينة لافتراض وجود اختلاف 
بين المجموعتين (طلاب قسم الشريعة بكلية الشريعة وطلاب أقسام كلية العلوم الاجتماعية) 
في كل من متغيري التدين والقلق لاختلاف كم المعلومات الدينية الذي تدرسه كل مجموعة 
في خطة الدراسة, حيث تمثل مقررات العلوم الشرعية في قسم الشريعة ما يزيد على //٠١‏ 
من إجمالي عدد الساعات المطلوبة للتخرج» بينما في أقسام كلية العلوم الاجتماعية لا تزيد 
نسبة عدد ساعات مقررات العلوم الشرعية على ٠‏ من إجمالي عدد ساعات التخرج 
1" وسبب اختيار طلاب المستوى الرابع لأن أحد مقياسي الدراسة (القلق العام) يشترط 
أن يكون المطبق عليه المقياس فوق ١8‏ سنة» فلو أخذت العينة من المستوى الأول فقد 
يكون في ذلك تجاوز لبذا الشرط ؛ لأن هناك من طلاب المستوى الأول من عمره لا يزيد 
على ١8‏ سنة؛ إضافة إلى أن هذا المستوى هو منتصف الدراسة الجامعية ومن خلاله يمكن 
أن نرى أثر المعلومات على سلوك الطالب. وجدول رقم ١‏ يبين العدد؛ ومتوسط العمرء 
والانحراف المعياري لكل مجموعة من مجموعتي عينة الدراسة. 


جدول رقم .١‏ متوسط العمر و الانحراف المعياري لدى عينتي الدراسة 


المجموعة العدد المتوسط الانخحراف المعياري 
طلاب الشريعة ل ل ل 
طلاب ع. الاجتماعية ١1١‏ /؟؟ دل 
مقاييس الدراسة 
استخدمت في الدراسة الحالية المقاييس التالية : 
مقياس التدين 
من إعداد صالح ا لصنيع ويتكون من ستين عبارة لكل عبارة ثلائة خيارات»؛ 
وقائمة موضوعات المقياس تشما ما يلي : 
-١‏ أركان الإيمان 51 عبارات 


”- أركان الإسلام 4 عبارات 


5 صالح بن إبراهيم الصنيع 


*'- واجيات عبارة 
4 - منهيات ٠‏ عبارة 
وقد تم بناء المقياس بعد مراجعة شاملة للمقايبس الموجودة في الساحة العلمية. 
وحسب صدق المقياس بطريقتين هما: صدق المحكمين و صدق الاتساق الداخلي وحصل 
على معدلات صدق مقبولة. كما تم حساب الثبات بطريقتين هما: طريقة إعادة التطبيق 
وكان معامل الارتباط ٠,89‏ : وطريقة التجزئة النصفية و كان معامل الارتباط ٠١,515‏ وهي 
معاملات ثبات عالية. كما تم استخراج الثبات على العينة الحالية بطريقة معامل ارتباط ألفا 
وكانت قيمته .١0,95١‏ 
مقياس القلق العام للراشدين 
من إعداد محمد جمل الليل بعد مراجعته للمقاييس المستخدمة في الميدانء وهو 
مكون من ست وخمسين عبارة» لكل عبارة خمسة خيارات موزعة بطريقة ليكرت. 
ووزعت عبارات المقياس على أربعة أبعاد هي : البعد الانفعالي وله /ا7 عبارة» والبعد 
العقلي وله 8 عبارات» والبعد الجسمي وله ٠١‏ عبارة» والبعد السلوكي وله ١١‏ عبارة. 
وحسب الصدق بأربع طرق هي: صدق المحكمين و صدق التكوين الفرضي؛ وصدق 
الممردات والصدق التمييزي » وكانت معدلات الصدق مقبولة» كما حسب الثبات بطريقة 
الاتساق الداخلي للمقياس من معادلة ألفا كرونباخ » وكان المعامل يساوي ٠,95‏ ويعكس 
درجة ثبات عالية ٠1‏ *]. كما تم استخراج الثبات على العينة الحالية بطريقة معامل ارتباط 


ألفا وكانت قيمته .١0,97‏ 


أ 03 - 


قام الباحث بتطبيق مقياسي الدراسة على جميع أفر اد العينة بالتنسيق مع أساتذة 
الإسلامية بالرياض»: وذلك خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي /١519‏ 
5ه 


العلاقة بين مستوى التدين والقلق العام 6" 


تحليل وتفسير النتائج 
ما يلي أبرز ما انتهت إليه الدراسة الحالية: 


الفرض الأول 

توجد علاقة سالبة دالة إحصائيا بين متوسط درجات التدين والقلق العام لدى 
أفر اد عينتي الدراسة كما يقاسان بمقياسي الدراسة الحالية. 

للتحقق من صحة هذا الفرض استخدم اختبار أت"' وكانت النتيجة تحقق صحة 
الفرض كما هو ظاهر في جدول رقم ؟. 


جدول رقم ”. التحقق من صحة الفرض الأول 
المتغير المتوسط الا نخراف المعياري قيمة "ت" مستوى الدلالة 
التدين هلاره؛ ١ ١‏ ره ابره 
القلق ييل 18 

ومن هنا يتبين صحة الفرض وهو يعني أن الفرد الذي يرتفع لديه مستوى التدين 
سينخفض لديه بالمقابل مستوى القلق. وهذه النتيجة تمائل ماانتهت إليه دراستا طريفة 
الشويعر [/71 ؛ 18!] من أن الإيمان بالقضاء و القدر ارتبط سلبيا مع مستوى القلق؛ كما 
أن مستوى الالتزام الديني المرتفع ارتبط سلبيا مع مستوى قلق الموت. وكذلك دراسة محمد 
السيد حوالة [11] حيث ارتبط ارتفاع مستوى التدين عكسيا مع قلق الحالة وقلق السمة 
لدى عينتى الدراسة.وهذا ما يدعو الأولياء والمعلمين لحث الأبناء والطلاب على التزام 
الطاعات بكافة أنواعها من عيبادات كالصلاة, والزكاة, والصدقات» والصيام , وغيرها 
من الطاعاتء مما يرفع من مستوى الإيمان لديهم ويكون سببا ‏ بإذن الله في وقايتهم من 
الأمراض النفسية كالقلق وغيره. 


3 صالح بن إبراهيم الصنيع 


الفرض الثاي 

توجد علاقة سالبة دالة إحصائيا بين متوسط درجات التدين و القلق العام لدى 
عينة طلاب كلية الشريعة كما يقاسان بمقياسي الدراسة الحالية. 

للتحقق من صحة الفرض استخدم اختبار "ت"؛ وكانت النتيجة تحقق صحة 


الفرض كما يظهر في جدول رقم ". 

جدول رقم *. التحقق من صحة الفرض الثاني 
المتغير المتوسط الانخراف المعياري قيمة "ات" مستوى الدلالة 
التدين ه٠١‏ م١‏ -50145,هء 6ه 
القلق ١‏ 393 


وهكذا تدعم هذه النتيجة صحة الفرض وهو يعني أن عينة طلاب كلية الشريعة 
الذين ارتفع مستوى التدين لديهم قد ا نخفض مستوى القلق لديهم بدرجة دالة إحصائياء 
وهذه النتيجة مقاربة لما ظهر في دراسة محمد السيد حوالة [1 ”] والتي خرجت بنتيجة مفادها 
أن دراسة العلوم الدينية تخفض مستوى التوتر النفسي لدى الطالب. كما تقارب ما خرجت 
به دراسة محمد درويش محمد [ ١‏ ] من أن المعالجة الدينية خفضت القلق لدى المجموعة التي 
تعرضت لتلك المعالحة. 


الفرض الثالث 
لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجات التدين و القلق لدى عينة طلاب 
كلية العلوم الاجتماعية كما يقاسان بمقياسي الدراسة الحالية. 
وللتحقق من صحة الفرض استخدم اختبار "ت", وكانت النتيجة عدم صحة 
الفرض حيث وجدت علاقة سالبة دالة إحصائياء كما يظهر قي جدول رقم 4. 
جدول رقم 4. التحقق من صحة الفرض الثالث 
المتغير المبوسط الانخراف المعياري قيملة "'ت" مستوى الدلالة 


التدين م١‏ امي ”ره .١‏ 


القلق ١45‏ ل 


العلاقة بين مستوى التدين والقلق العام ؟ 


وقد كان سبب اففتراض عدم وجود علاقة كون طلاب كلية العلوم 
الاجتماعية أقل حظا في عدد مقررات العلوم الشرعية قياسا بطلاب كلية الشريعة 
نماقديعني انخفاضافي مستوى تدينهم» ولكن هذه النتيجة تدل على أن طلاب 
جامعة الإمام بغض النظر عن الكلية التي يدرسون فيها يتمتعون بمستوى تدين 
مرتفع بصورة عامة. وتتسق هذه النتيجة مع ما جاء في دراسة محمود غلاب ومحمد 
الدسوقي [71 ] من أن أصحاب التدين الجوهري كان الارتباط لديهم ضعيفا مع 
القلق. 


الفرض الرابع 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات التي يحصل عليها طلاب 
عينتتي الدراسة على مقياس التدين لصاح عينة طلاب كلية الشريعة. 

وللتحقق من صحة الفرض استخدم اختبار"ت' ذي الطرفين» وقد تحققت صحة 


الفرض كما يظهر في جدول رقم 0. 

جدول رقم ه. التحقق من صحة الفرض الرابع 

الكلية المتوسط الانحراف المعياري قيمة "'ت" اتجاه الفروق 
الشريعة 5له١ ١‏ 15ب5* الفروق لصالحهم 
ع. الاجتماعية 1 ال كك”١‏ 


.١0, ٠١١ 2 *مستوى الدلالة‎ 


وهذه النتيجة تؤكد أن دراسة العلوم الشرعية ترفع من مستوى التدين لدى طلابها 
قياسا بطلاب التخصصات الأخرى» وتوافق هذه النتيجة ما جاء في دراسة محمد السيد 
حوالة ]١5[‏ من أن دراسة العلوم الدينية تخفض مستوى التوتر النفسي لدى الطالب 
لارتفاع مستوى تدينه. 


الفرض الخامس 
توجد فروقٌ ذات دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات التي يحصل عليها طلاب 
عينتي الدراسة على مقياس القلق العام لصالح عينة طلاب كلية العلوم الاجتماعية. 
وللتحقق من صحة الفرض استخدم اختبار أت" ذي الطرفين» وقد تحققت صحة 
الفرض كما يظهر في جدول رقم .١‏ 


جدول رقم 5. التحقق من صحة الفرض الخامس 


الكلية المتوسط الاخراف المعياري قيمة "ت” اتجاه الفروق 
ع. الاجتماعية ١444‏ لح * الفروق لصالحهم 
الكرينة ١‏ 30 


*مستوى الدلالة 2 ٠,١5‏ : 


ويلاحظ أن مستوى الدلالة كان ٠,٠5‏ وهو مستوى ضعيف حيث جرت العادة 
في البحوث قبول أحد المستويين (0,01) أو (20005» وإن كان الناظر في المتوسطات و 
الانحرافات المعيارية في الجدول يتأكد له وجود فروق واضحة لصالح عينة طلاب العلوم 
الاجتماعية كما نص على ذلك الفرض الخنامس. وهذه النتيجة تقارب ما خرج به روس 
[77] من أن الأفراد ذوي الاعتقاد الديني المرتفع كانت مستويات الاضطراب النفسي 
لديهم منخفضة قياسا بالأفراد ذوي الاعتقاد الديني المنخفض الذين ارتفع لديهم مستوى 
الاضطراب النفسي. كما توافق ما جاء في نتيجة دراسة محمد السيد حوالة [5 7] من أن 
طلاب كلية أصول الدين كان مستوى التوتر النفسي لديهم منخفضا قياسا بطلاب كلية 
التربية. 


الفر ض السادس 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات التدين (المرتفع, والمتوسط» 
والمنخفض) ونوع الكلية على درجات مقياس القلق. 


العلاقة بين مستوى التدين والقلق العام 5 


وللتحقق من صحة الفرض استخدم تحليل التباين الشنائي؛ وقد تحققت صحة 


الفرض كما يظهر في جدول رقم ,. 

جدول رقم /. التحقق من صحة الفرض السادس 

مصدر التباين مجموع المربعات درجة الحرية متوسط المربعات ١‏ قيمة "5 ف" 
اين الموعات ا 0 11 ؟ تمده" 
داخل المجموعات 8م ضف 14 

ا مججموع اه فق 


.٠0 ٠0١01 > مستوى الدلالة‎ * 


وهذا يعني أن متوسطات التدين الثلاثة (المرتفع» والمتوسط. والمنخفض) لدى 
طلاب كل كلية كان بينها فروق ذات دلالة إحصائية ما يعني أن أصحاب التدين المرتفع في 
كل كلية كانت الفروق بينهم وبين أصحاب التدين المتوسط و المنخفض ذات دلالة 


إحصائية » وفي هذا تأكيد جزئي لما ورد في الفرض الرابع. 


الفرض السابع 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات القلق الثلاثة (المرتمع , والمتوسط» 
والمنخفض) ونوع الكلية على درجات مقياس القلق. ْ 
وللتحقق من صحة الغفرض استخدم تحليل التباين الثنائي» وقد تحققت صحة 
الفرض كما يظهر في جدول رقم 8. 
جدول رقم ». التحقق من صحة الفرض السابع 
مصدر التباين مجموع المربعات درجة الحرية متوسط المربعات ١‏ قيمة ‏ ف" 
بين الجموعات 4 ل نه 
داخل المجموعات م١‏ / 8 »2 
المجموع 51١184,‏ اليف 


* مستوى الدلالة > .٠0,٠01‏ 


ا صالح بن إبراهيم الصنيع 


وهذا يعني أن متوسطات القلق الثلاثة (المرتفع» والمتوسطء والمنخفض) لدى 
طلاب كل كلية كان بينها فروق ذات دلالة إحصائية ثما يعني أن أصحاب القلق المرتفع في 
كل كلية كانت الفروق بينهم وبين أصحاب القلق المتوسط و المنخفض ذات دلالة 
إحصائية » وفي هذا تأكيد جزئي لما ورد في الفرض الخامس. 


التوصيات والدراسات المقترحة 

تبين لنا من خلال نتائج هذه الدراسة أن هناك علاقة عكسية بين التدين والقلق, 
كما تبين أن طلاب التخصصات الشرعية أكثر تدينا وأقل قلقا من طلاب التخصصات 
الاجتماعية. وبناء على نتائج الدراسة الحالية يقدم الباحث التوصيات التالية : 

- أن يحرص واضعو المناهج في الجامعات و المدارس على زيادة نصيب المواد 
الشرعية لما لبا من أثر إيجابي على رفع مستوى تدين الطلاب وعلى خفض مستويات القلق 
لديهم.ويتم ذلك بالحث على أداء العبادات سواء الواجب منها والنافلة» والإكثار منهاء 
واتباع هدى رسول الله صلى الله عليه وآله وسلم في جميع أمور الدنيا والآخرة. 

- أن يحرص الأساتذة على زيادة مستوى الإيمان لدى طلابهم بالطرق المناسبة لما 
لذلك من نواتج حسنة على صحتهم النفسية. ومن ذلك حثهم على حفظ القرأن الكريم 
والمداومة عل تلاوته, لما فيه من الخير العظيم » فذلك عبادة » وهو شفاء لما في الصدور. 

- حث أفراد امجتمع على الحرص على زيادة مستوى إيمانهم و تدينهم لأن في 
ذلك خير لهم في الدنيا بالبعد عن الاضطراب النفسي » وبالأجر و المثوبة من الله في الآخرة. 


دراسات مقترحة 
من خلال الدراسة الحالية ونتائجها يوصي الباحث بالدراسات المقترحة التالية : 
- دراسة العلاقة بين التدين والقلق لدى طاليات الجامعة. 
- دراسة العلاقة بين التدين والقلق لدى طلاب وطالبات الجامعة (دراسة مقارنة). 


5 دراسة العلاقة بيت التدين والقلق لدى طلاب الجامعة السعوديين وغير 
السعوديين. 


المراجع 

[1] محمدء درويش محمد. "مدى فعالية العلاج الديني في تخفيض القلق لدى طلاب الجامعة.” 
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أثر التغذية الراجعة على أذاء تلاميذ وتلميذات الصف السادس الأساسي 
على مقياس مفهوم الذات 


محمد أحند صوالحة 


أستاذ مشارك » قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي » كلية التربية والفنون . 
جامعة اليرموك . إريد . الأردن 
(قدم للنشر في ١/177/١1517١هه؛‏ وقبل للنشر في 4١/1/7١17١ه)‏ 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى أثر فاعلية التغذية الراجعة في تحسين أداء عينة من تلاميذ 
وتلميذات الصف السادس الأساسي على مقياس مفهوم الذات؛ كما هدفت إلى تقصي أثر كل من 
التغذية الراجعة والجنس والتفاعل بينهما على مفهوم الذات لدى تلاميذ وتلميذات لمحت السادس 
الأساسي. 

تكونت عينة الدراسة من ٠١‏ تلاميذ :١(‏ أنشى»؛ و57 ذكرا) من تلاميذ الصف السادس 
الأساسي ء تراوحت أعمارهم ما بين ١١‏ و١١‏ ستة: 

وقد استخدم في الدراسة مقياس مفهوم الذات» تكون من 7" فقرة موزعة على أريعة أيعاد 

(الجسمي. والاجتماعي» والنفسيء والأكاديمي). واستخدم الإحصائي 'ت"» وتحليل التباين الثنائي 
(4077 41017 11/9- 1000 ): وتحليل التباين المتعدد 848710174 للإجابة عن أسئلة الدراسة. 

وكانت النتائج على النحو التالي: 

-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين لأداء أفراد الجموعة التجريبية 
(التغذية الراجعة) على المقياس الكلي القبلي والبعدي لصالح الأداء على المقياس الكلي البعدي. بينما 
كانت هذه الفروق لصالح الأداء على المقياس الكلي القبلي في حالة المجموعة الضابطة (اللاتغذية راجعة). 


ه؟؟ 


١‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين لأداء مجموعتي التغذية الراجعة 
على المقياس الكلي البعدي» والمقياسين الفرعيين (الاجتماعي؛ والأكاديمي) البعديين تعزى لأثر متغير 
التغذية الراجعة. بينما لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين لأداء مجموعتي 


الجنس على المقياس الكلى البعدي أو المقاييس الفرعية. 
*'- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتورسطات الحسابية لأداء أفراد عينة الدراسة في 


امجموعات في الخلايا الناتجة عن التفاعل بين الجنس والتغذية الراجعة ؛ تعزى لأثر التفاعل بين متغير 
الجنس و متغير التغذية الراجعة. 


مقدمة 

يعتب ر"مفهوم الذات" أحد الأبعاد البامة للشخصية الإنسانية وقد نشأ نشأة فلسفية» ثم تأكد 
انتماؤه إلى علم النفس » وذلك بفضل كارل روجرز 5086:5 03:1 وغيره من أصحاب التوجه 
الإنساني في علم النفس [2»11 ويذكر أن كارل روجرز من أبرز علماء النفس الذين تناولوا 
مفهوم الذات بالدراسة العلمية المنتظمة بهدف الكشف عن طبيعة الشخصية ومكوناتها 
وديناميتها. كما أنه يصور كل فرد على أنه مركز لعالم من الخبرة يتغير باستمرارء بعض منها 
يخبر بطريقة شعورية أو واعية؛ في حين لا يخبر معظمها هكذاء والأفراد يفكرون: 
ويشعرونء ويعملون بجدية في استجابة لعالمهم وفقا للكيفية التي يخبرونه أو يدركونه بها 
والطريقة التي يخبرون أو يدركون بها عالمهم تكون بالنسبة لهم الحقيقة' أو 'الواقع' وجانب 
من العالم كما يدرك بوساطة الفرد يصير بالتدريج متميّزا عن بقية عالمه [57» ص ١9‏ 6]. 

وقد استخدم مصطلح ” مفهوم الذات ' للتعبير عن مفهوم افتراضي شامل يتضمن 
جميع الأفكار والمشاعر لدى الفرد»ء التي تعبر عن خصائص جسمية » وعقلية»؛ وشخصية» 
ويشمل ذلك معتقداته » وقيمه» وقناعاته» كما يشمل خبراته السابقة » وطموحاته المستقبلية 
1" ص 77]. ويصفه أمز وفلكر معلاء5 4 5عتة [غ ] بأنه مجموعة المعتقدات والمشاكل التي 
توجد ضمن إمكانات الأفراد» وأن تفسيرهم للأحداث يتمشى مع تقويمهم لأنفسهم مما 
يؤدي بالتالي إلى اختلافات في كيفية بلورة مهمات الأداء. 

ويعرّف أيضا بأنه مفهوم افتراضي يتضمن الآراء والمشاعرء والأفكارء والاتجاهات 
التي يكونها الفرد عن نفسه؛ وتعبر عن خصائص جسمية » وعقلية» وشخصية, 
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واجتماعية [» ص01 1]. في حين يعرفه لابين وجرين [7. ص ١7١‏ بأنه التقدير الكلي 
الذي يقرره المرد عن مظهره؛ وقدراته» والمشاعر» والمعتقدات التي يكونها الفرد عن 
نفسهء أو الكيفية التي يدرك بها الفرد نفسه. أما القذافي 1/1 ص٠ ,17٠‏ فيعرف مفهوم 
الذات بأنه فكرة الإنسان عن نفسه قي علاقته مع البيئة» كما يتولى بدوره تحديد السلوك 
الذي يمارسه الشخص ومستواه» وينظر الفرد إلى الذات الظاهرية على أنها حقيقة بالنسبة 
له فهي التي تحدد طريقة استجابته للمواقف المختلفة التي يتعامل معها بحيث نجده غالبا لا 
معتعيح زع لوخوضة وها لكيفية دراك ويل 70 

يتبين من استعراض التعريفات السابقة أن "مفهوم الذات' يعتبر أحد الأبعاد البامة في 
الشخصية الإنسانية» ذات الأثر الأكبر في سلوك الأفراد وتصرفاتهم. كما أنه يعد المجموع 
الكلي لإدراكات الفردء وما تتضمنه من مكانة الفرد ووضعه الاجتماعي» ودوره بين 
المجموعة التي يعيش أو ينتمي إليهاء وانطباعاته الخاصة عن مظهره العام وشكله؛ وعما 
يحبه وعمًا يكرهه»؛ وعن تصرفاته» وأساليب تعامله مع الآخرين» وعن تحصيله 
وخصائصه الجسمية» والعقلية» والشخصيةء واتجاهاته نحو نفسه. وتفكيرهء وبما يفكر 
الآخرون عنه»ء وبما يفضل أن يكون. 

ويتشكل مفهوم الذات منذ الطفولة عبر مراحل النمو المختلفة»؛ في ضوء محددات 
معينة » يكتسب الفرد خلالها وعلى نحو تدريجي؛ فكرته عن نفسه» وهذا يعني أن الأفكار 
والمشاعر التي يكونها الفرد عن نفسه؛ ويصف بها ذاته هي نتاج مجموعة من المتغيرات هي : 
أغماط التنشئة الاجتماعية» والتفاعل الاجتماعي» والاتجاهات الوالدية وتقويماتهاء 
ومواقفء والدور الاجتماعي» بالإضافة إلى الوضع الاجتماعي الاقتصادي»؛ وأمور 
أخرى تتصل بالإحباط» والصراعء؛ وأساليب الثواب والعقاب» وخبرات إدراكية؛ 
واجتماعية » وانفعالية يمر بها الفرد مثل: خبرات النجاح والفشل» والمعلومات التي يحصل 
عليها الفرد فيما يتصل بأدائه » أي التغذية الراجعة التي يتم تقديمها له من أي مصدر كان 
4 ص/87؟ ؛ 9 ؛ .1٠١‏ 

وتعتبر التغذية الراجعة أحد المتغيرات البامة في حياة الأفراد» والتي تهدف في النهاية 
إلى تحسين الأداء في المرات اللاحقة. وقد عرّف الباحثون التغذية الراجعة بتعريفات عديدة 


ومتنوّعة. وفي ضوء هذه التعريفات يمكن القول بأن التغذية الراجعة عملية تزويد المتعلم 
بمعلومات حول استجاباته بشكل منظم ومستمرء من أجل مساعدته تغيير الاستجابات 
الخاطئة» وتعديل الاستجابات التي تكون بحاجة إلى تعديل» وتثبيت الاستجابات 
الصحيحة ١١[‏ ؛؟١‏ ). ويفسر العلماء وظيفة التغذية الراجعة بإحدى طريقتين» فبعضهم 
يمائل التغذية الراجعة بالمكافأة» ويفسّرون وظيفتها بمصطلحات من نظرية التعزيزء بينما 
يقول الآخرون إن التغذية الراجعة ليست تعزيزا فحسب, بل عملية يتم بها تزويد المتعلم 
بمعلومات تصحيحية .]١7[‏ كما أنها تنبت المعاني » والارتباطات المرغوبة» وتصحح 
الأخطاءء وتهذب الفهم الخاطئ» كما أنها تزيد ثقة المتعلم بنتاجاته التعلمية» وتدفعه إلى 
تركيز جهوده وانتباهه على المهمة التعليمية التي تحتاج إلى تهذيب .1١5[‏ وييحاول المختصون 
في محال الإرشاد النفسي الإفادة من مفهوم التغذية الراجعة في مساعدة المسترشدين» ومنهم 
الطلبة بهدف تحسين أوضاعهم النفسية » وإيصالهم إلى مستويات أفضل من الصحة النفسية 


.)١16[ 
2 
وقد أجريت عدّة دراسات تناولت عملية رفع مستوى مفهوم الذات المنخفض»‎ 
: وفيما يلى عرضا لبذه الدراسات‎ 


أجرى واشنطن 58108008ة/18 ]١7[‏ دراسة هدفت إلى التعرف على فاعلية برنامج 
إرشادي يتضمن إجراءات التعزيز والتغذية الراجعة على رفع مستوى مفهوم الذات لدى 
عينة من الأطفال السود في أمريكا.بينت النتائج أن الأطفال الذين تلقوا تغذية راجعة حول 
أداءاتهم ارتفع مفهوم الذات لديهم بشكل ملموس. تما يشير إلى فاعلية البرنامج الذي تم 
إعداده لبذا الغرض. 

أجرى هس 11655 وزملاؤه 1١1[‏ دراسة تناولت أثر خبرات مختارة من برنامج تقدّم 
التطور الإنساني 5 1061م 0أء/1061 1030 :1102 على مفهوم الذات لدى عينة من 
طلبة الصف السادس. وهو برنامج تطوري مفتوح النهاية» مرن» في مجال التربية الفعالة. تم 
تصميمه لتزويد الأطفال بالفرصة ليصبحوا مشمولين بشكل بنّاء بتطوير التأثير الشخصي 
لهم » والئقة بالنفس » وفهم السبب والنتيجة في العلاقات الإنسانية التفاعلية. وقد احتوى 
البرنامج على مجموعة من الإرشادات والنشاطات الإرشادية الخاصة بأطفال مرحلة ما قبل 


أثر التغذية الراجعة 6م . 


المدرسة في السئة السادسة من أعمارهم» تكونت من 18 طالبا من طلبة الصف السادس. 
واستخدم في الدراسة مقياس مفهوم الذات لبيرس- هاريس الخناص بالأطفال الذي تم 
إعداده عام 19174م» الذي يتضمن ستة مقاييس فرعية. بينت النتائج أن البرنامج كان له 
أثر ذو دلالة إحصائية على مفهوم الذات في حالة المقياس الكلي» وكذلك المقياسين 
الفرعيين : الشعبية » والطموح والملاءمة. 

قام مكميلان 81 |1 !!] بدراسة هدفت إلى تحسين مستوى مفهوم الذات لدى 
منخفضي مفهوم الذات من طلبة المدارس. تكونت عينة الدراسة من 50١0‏ طالبا من طلبة 
الصفوف من السابع حتى التاسع في إحدى مدارس مدينة دينيمر في ولاية كولورادو. 
استخدمت في الدراسة قائمة (كوبر سميث)لمقياس مفهوم الذات كاختبار قبلي واختبار 
بعدي. تم إشراك الطلبة أفراد عينة الدراسة في برنامج لرفع مستوى مفهوم الذات لديهم 
يشتمل على نشاطات اجتماعية » وممارسة مهارات اجتماعية تشرف عليها إحدى المعلمات 
لفترة لمدة 460 دقيقة على مدى 4 أسابيع » بالإضافة إلى عرض فيلم سينمائي يتناول الحياة 
الإنسانية» بجحوانبها المختلفة. وبعد تطبيق البرنامج تم تطبيق قائمة كوبر سميث -] م600 
0 مرة ثانية. بينت نتائج الدراسة أن البرنامج خارج غرفة الصف قد عمل على رفع 
مستوى مفهوم الذات لدى أفراد عينة الدراسة ذوي مفهوم الذات المنخفض» كما بينت أنه 
يمكن جعل مفهوم الذات أكثر إيجابية لدى الطلبة من خلال البرامج الإرشادية والتوجيهية 
التي يتم إعدادها لهذا الغرض. 

كما أجرى العلي ]١9[‏ دراسة عام 19486م» هدفت إلى التعرف على أثر تعزيز 
التحصيل في الرياضيات في رفع مفهوم الذات المتدني لدى طلبة الصف الأول الثانوي. 
تكونت عينة الدراسة من 7١‏ طالبا من طلبة الصف الأول الثانوي في مدينة إربد. استخدم 
الباحث مقياس بيرس - هاريس (النسخة المعربة). وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين مجموعات الدراسة لصالح مجموعة التعزيز والتقوية؛ نما يشير إلى ان 
التعزيز والتقوية تعمل على رفع مفهوم الذات المتدني. 

وأجرى بيرباخ 8:96 1١١1‏ دراسة تناولت تقويم برنامج تم إعداده من قبل مدرسة 
ابتدائية لمساعدة الطلبة ذوي مفهوم الذات المدخفض. تكونت عينة الدراسة من 17 طالبا 


5 ال 


من طلبة الروضة إلى الصف السادس. استخدمت في الدراسة قائمة "كيف أرى نفسي ؟" 
كاختبار قبلي واختبار بعدي. بينت نتائج الدراسة أن المعلمين يمكنهم أن يلعبوا دورا متميزا 
ومهما في مساعدة الطلبة لإدراك أنفسهم على نحو أكثر إيجابية» كما بينت أنهم يستطيعون 
مساعدة الطلبة في معرفة كيفية رفع مفهوم الذات لكل منهم. 

وتناولت الدراسة التي أجراها كرافين وآخرون 11073765 "1 أثر التغذية الراجعة على 
زيادة مفهوم الذات في مجائي الرياضيات والقراءة. تكونت عينة الدراسة من 177 طالبا استراليا 
في الصفوف الثلاثة من الشالث إلى السادس الأساسي من ذوي مفهوم الذات الأكاديمي 
المنخفض. بينت نتائج الدراسة أثر التغذية الراجعة في رفع مفهوم الذات لدى أفراد عينة الدراسة 
في مجائي القراءة والرياضيات» لكنها لم تعمل على رفع مفهوم الذات المنخفض لدى أفراد عينة 
الدراسة في الجالات الأخرى. 

يتبين من استعراض الدراسات السابقة أنها قد اشتملت على برامج متعددة تضمن 
بعضها استخدام التغذية الراجعة بأشكال مختلفة» بينت نتائجها أن هذه البرامج كانت فعالة في 
تحسين أداءات أفراد عيناتها على مقاييس مفهوم الذات وبالتالي رفع مستوى مفهوم الذات لدى 
ذوي مفهوم الذات المتدني من هؤلاء الأفراد. 

لذلك جاءت هذه الدراسة محاولة البحث في أثر التغذية الراجعة في تحسين أداء أفراد 
عينة الدراسة من تلاميذ وتلميذات الصف السادس الأساسي على مقياس مفهوم الذات؛ 
ومحاولة التعرف على مدى استفادة المرشد النمسي من "التغذية الراجعة" كتقنية من تقنيات 
عملية الإرشاد النفسي في رفع مستوى مفهوم الذات: لدى أولئك الذين يوصفون من 
خلال تطبيق مقياس مفهوم الذات عليهم بأنهم ذوي مفهوم ذات متدن. 


مشكلة الدراسة وأهدافها 
انبثقت مشكلة الدراسة من التساؤل حول فاعلية استخدام تقنية التغذية الراجعة في 
جال الورشاد النفسىر بشكا عام» وفي مجال رفع مستوى مفهوم الذات المتدني بشكل 
خاص. 


أثر التغذية الراجعة (ع* 


وبالتحديدء فقد حاولت الدراسة الحالية الإجابة عن السؤال العام التالي: ما أثر التغذية 
الراجعة في رفع مستوى مفهوم الذات لدى أفراد عينة الدراسة ذوي مفهوم الذات المتدني؟ 
وقد هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على فاعلية التغذية الراجعة في تحسين أداء أفراد 
عينة الدراسة من ذوي مفهوم الذات المتدني على مقياس مفهوم الذات المستخدم في 
الدراسة في المرات اللاحقة » والتعرف على أثر كل من التغذية الراجعة» والجنس والتفاعل 
بينهما على مفهوم الذات. 


أهمية الدراسة 

تتجلى أهمية هذه الدراسة في إمكانية أن تفيد: 

١‏ - المرشدين في مساعدة المسترشدين في حل مشاكلهم من خلال تحسين أداء التلاميذ 
والتلميذات أفراد عينة الدراسة على مقياس مفهوم الذات» ما قد يؤدي فيما بعد إلى رفع 
مستوى مفهوم الذات لديهم. 

؟- المعلمين في مساعدة التلاميذ بتقديم التغذية الراجعة المناسبة لبم» بهدف تحسين 
أدائهم على مقياس مفهوم الذات» وبالتالي رفع معنوياتهم وتحسين الأداء لديهم في مختلف 
المجالات والعمل على رفع مستوى مفهوم الذات لديهم. 

*- المختصين في مجال الإرشاد النفسي » عن طريق إضافة تقنيات جديدة تستخدم في 
مجال الخدمة النفسية بشكل عام »؛ وفي مجال الإرشاد النفسي بشكل خاص. 


فروض الدراسة 
١-لاتوجد‏ فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين لأداءي مجموعتي 
الدراسة (الذكور والإناث) على مقياس مفهوم الذات الكلي عند مستوى الدلالة (© < 
06)تعزى لأثر الجندس. 
- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين لأداءي مجموعتي 
التغذية الراجعة (الضابطة» والتجريبية) على مقياس مفهوم الذات الكلي عند مستوى 
الدلالة (» < ٠.00‏ ) تعزى لأثر التغذية الراجعة. 


*- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين لأداءي مجموعتي 
التغذية الراجعة (الضابطة» والتجريبية) على المقياس الكلي لمفهوم الذات عند مستوى 
الدلالة (» < )٠ ٠4‏ تعزى لأثر التغذية الراجعة. 

: - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين لأداء مجموعتي 
التغذية الراجعة (الضابطة ؛ والتجريبية) على كل مقياس من المقاييس الأربعة الفرعية 
لمفهوم الذات عند مستوى الدلالة (» < 0.00) تعزى لأثر التغذية الراجعة. 

ه- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين لأداءات أفراد 
مجموعات الدراسة على مقياس مفهوم الذات الكلي البعدي» والمقاييس الفرعية عند 
مستوى الدلالة (» > )٠0.00‏ تعزى لأثر التفاعل بين الجنس والتغذية الراجعة. 


التعريفات الإجرائية 

التغذية الراجعة ْ 

تُعرّف التغذية الراجعة بأنها: عملية تزويد المتعلم بمعلومات حول استجاباته بشكل 
منظم ومستمرء من أجل مساعدته في تغيير الاستجابات الخاطئة» وتعديل الاستجابات 
التي تكون بحاجة إلى تعديل» وتثبيت الاستجابات الصحيحة [١١؛:‏ ص .14١‏ 

أما في الدراسة الحالية فالمقصود بالتغذية الراجعة أنها عملية تقديم معلومات 
للتلميذ موضع الدراسة حول أدائه على مقياس مفهوم الذات الكلي والمقاييس الفرعية 
الأربعة» من خلال اطلاعه على استجاباته وكيفية تصحيحهاء والدرجة التي حصل 
عليهاء وكذلك الإفادة من إجابة المعلم عن تساؤلاته حول كيفية تحسين أدائه في المرة 
الثانية. 


مفهوم الذات المرتفع 

يتحدد بالدرجة التي ينالها الطالب على مقياس مفهوم الذات المستخدم في الدراسة 
الحالية» والتي تؤهله ليكون من بين ذوي مفهوم الذات المرتفع» وتحدد بالدراسة الحالية 
بالطلبة الذين نالوا ١6١‏ درجة فأكثر على المقياس الكلي المستخدم. 


أثر التغذية الراجعة - 


مفهوم الذات المتدي 

يتحدد بالدرجة التي ينالها الطالب على مقياس مفهوم الذات المستخدم في الدراسة 
الحالية » والتي تؤهله ليكون من بين ذوي مفهوم الذات المنخفض» وتحدد بالدراسة الحالية 
بالطلبة الذين نالوا أقل من درجة على المقياس الكلي المستخدم. 


عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من ٠١‏ تلاميذ 1١(‏ ذكراء و57 أنثى) من تلاميذ الصف 
السادس الأساسي. وقد اختير هؤلاء التلاميذ بالطريقة العشوائية العنقودية» حيث تم اختيار 
المدارس التي تشتمل على شعبة واحدة فقط للصف السادس الأساسي من محافظتي إربد 
والزرقاء؛ وقد بلغ عدد هذه المدارس ١7‏ مدرسة. وتم اختيار أفراد عينة الدراسة من تلاميذ 
وتلميذات الصف السادس الأساسي في هذه المدارس من يجلسون على مقاعد الدراسة في 
الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي /1499/9م؛: حيث كانت المدرسة هي وحدة 
الاختيار» ومن ثم الصف . وبعد ذلك تم اختيار التلاميذ والتلميذات موضع الدراسة. وقد 
كان هؤلاء التلاميذ والتلميذات هم الذين تعاونوا مع الباحث ومساعديه تماماء حيث 
أجابوا عن جميع فقرات المقياس» وقدّموا جميع المعلومات الشخصية» والبيانات العامة 
المتعلقة بهم. وقد تراوحت أعمارهم ما بين ١75-١١‏ سنة؛ بمتوسط حسابي مقداره ١١1.5‏ 
سنة ؛ وانحراف معياري مقداره ٠.5‏ . ويرى الباحث أن الاختيار العشوائي لأفراد عينة 
الدراسة من هذه المدارس المنتشرة في محافظتين من محافظات المملكة الأردنية الباشمية» ومن 
مناطق جغرافية مختلفة يعمل على ضبط أثر المتغيرات الدخيلة على الدراسة. ويبين جدول 
رقم ١‏ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس. 


جدول رقم .١‏ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجدس 


الجنس العدد النسبة المئوية 
نات ١‏ لكان 
دى, 115 11 


أداة الدراسة 

استخدم الباحث في الدراسة مقياس مفهوم الذات من إعناده وتطويره للبيئة 
الأردنية» وقد استفاد من بعض المقاييس التي قام الباحثون بإعدادها [2]11-177 يتضمن 
1/ فقرة كتبت على شكل جمل تقريرية»؛ أمام كل منها مقياس متدرج من ثلاث نقاط 
هي: لا ينطبق علي أبداء وينطبق علي أحياناء وينطبق علي دائما. وثعطى قيم رقمية من 
5-١‏ لهذا التدريج على أن تُعكس هذه القيم في حالة الفقرات السالبة. وبذا يكون الحد 
الأدنى لدرجات المفحوصين على المقياس 77؛ والحد الأعلى مقداره .5١7‏ وتتوزع فقرات 
المقياس على أربعة أبعاد (جالات) من مفهوم الذات على النحو التالي : 

١‏ - مفهوم الذات الجسمية : يتضمن مفهوم الذات الجحسمية مفهوم المظهر العام؛ 
ومفهوم كل عضو من الأعضاء؛ وممهوم لون البشرة» ويشتمل على 4 فمرة من المقياس 
المستخدم في الدراسة الحالية. 

؟- مفهوم الذات الاجتماعية: يتضمن مفهوم تقبل الغيرء ومفهوم القبول 
الاجتماعي ؛ ومفهوم تقبل الذات» ويشتمل على فى فّرة من المقياس المستخدم في 
الدراسة الحالية. 

3 مفهوم الذات النفسسية : ويتضمن مفهوم الانطباعات الشخصية )2 وممهوم 
الأحاسيس والمشاعر الذاتية الخاصة» ومفهوم الاتجاهات والتطلعات المستقبلية» ويشتمل 
على ١9‏ فقرة من المقياس المستخدم في الدراسة الحالية. 

- مفهوم الذات الأكاديمية: ويتضمن مفهوم الذات في اللغات,ء والمواد 
الاجتماعية, والعلوم والرياضيات» ويشتمل على ١7‏ فقرة من المقياس المستخدم في 
الدراسة الخالية. 

وقد تم التوصل إلى دلالات صدق المقياس وثباته كما يلى : 
صدق المقيلس 

لقد تحقق للمقياس دلالة صدق البناء الظاهري أو صدق التكوين الفرضىي 
/1ن110ة! أعبطادههه القائم على التحليل النظري لمفهوم الذات والذي سبق بناء المقياس من 


أثر التغذية الراجعة عم 


خلال تحديد مفهوم الذات؛ وأنواعه؛ وسماته؛ ومصادره؛ ومحتواهء وأطره النظرية» 
وطرق قياسه » وكذلك من خلال تحديد نوع الفقرات وطريقة صياغتها وتحكيمها. 

وقد تم استخراج معاملات الارتباط بين كل فقرة في المقياس المستخدم والبُعد الذي 
تنتمي إليه » حيث يبين ملحق رقم ١‏ هذه المعاملات. 


ثبات المقيلس 

-١‏ تم استخراج معامل كرونباخ ألفا كمؤشر على الاتساق الداخلي للمقياس» 
وكانت قيمته ٠.15‏ : ما يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخلي. 
كما حست فتعاملات الاتساق الداخلي لكل مجال من الجالات الأربعة. ويبين جدول رقم 
" قيمة معامل ثبات المقياس الكلي وكل مجال من المجالات الأربعة وعدد الفقرات فيه 
وارتباطه مع المقياس الكلي. 


جدول رقم ؟. معاملات ثبات مقياس مفهوم الذات الكلي والمقاييس الفرعية 


معامل الار تباط 

ر 
الرة المجال عدد العبارات معامل الثبات 3 

ّ : المقياس الكلي 
١‏ الجسمي ١4‏ ولاىء 0 
؟ الاجتماعي ؟؟ لامر و 
38 النفسي ١8‏ ملمر. م 
3 الأكاركي ١7‏ امه مره 

الكلي 7 0 
٠دال‏ إحصائيا. 


-١‏ حسب معامل ثبات المقياس بطريقة تطبيق الاختبار وإعادة تطبيقه 
6165 - ]165 والتي يكون معامل الثبات فيها دليلا على استقرار النتائج على المقياس» وتم في 
بفاصل زمني مقداره خمسة عشر يوماء كانت قيمة معامل الارتباط > .٠.87‏ 


4 محمد أحمد صوالحة 


إجراءات الدراسة 

١‏ - قام الباحث بتدريب مجموعة من المرشدين التربويين في المدارس التي أجريت فيها 
الذراسئة » حيث طلب إليهم توزيع آداة الدراسة: وهي مقياس مفهوم الذات كل في 
مدرسته» على التلاميذ في الصف السادس الأساسي» وشرح كيفية الإجابة عن فقراته, 
ومن ثم جمع هذه الإجابات وتفريغهاء وتصنيف التلاميذ في ضوء الدرجات التي حصلوا 
عليها منه خلال إجاباتهم عن المقياس»؛ وفي ضوء المحك المعتمد وهو العلامة ١15١‏ ؛ إلى 
مجموعتين (مفهوم ذات عال» ومفهوم ذات متدن). ومن ثم تصنيف أفراد مجموعة مفهوم 
الذات المتدني إلى مجموعتين بحيث تكون إحداهما مجموعة تجريبية (حصل أفرادها على 
التغذية الراجعة): والأخرى ضابطة (لم يحصل أفرادها على التغذية الراجعة). 

7 قام الباحث بالتعاوو هع الرضدين التريويين كوريع مياس منتيوه الدات علي 
أفراد عينة الدراسة الذين بلغ عددهم ٠١7‏ تلاميذ كاختبار قبلي» وطلب إليهم الإجابة 
عن فقراته. جمعت الاستبانات ودّققت؛ ثم أدخلت البيانات في ذاكرة الحاسب» وتم 
تحليلها. ومن ثم صُنف أفراد عينة الدراسة إلى مجموعتين: الأولى» ذوو مفهوم الذات 
المرتفع : وهم الذين كان مجموع الدرجات التي نالوها على المقياس الكلي المستخدم في 
الدراسة الحالية 16١‏ درجة فأكثرء وقد بلغ عددهم 00 تلميذا وتلميذة). والثانية » ذوو 
مفهوم الذات المنخفض » وهم الذين كان مجموع الدرجات التي نالوها على المقياس الكلي 
المستخدم في الدراسة الحالية أقل من ١6١‏ درجة» وقد بلغ عددهم تلميذ وتلميذة (77 
ذكراء و١5‏ أنثى). ومن ثم تم توزيع أفراد مجموعة مفهوم الذات المدنخفض عشوائيا إلى 
جموعتين: 

المجموعة الأولى: بلغ عدد أفرادها 55 تلميذا وتلميذة ١7(‏ ذكراء و7١‏ أنثى). تم 
تقديم التغذية الراجعة لبا عن طريق اطلاع أفرادها على الاستبانات التي أجابوا عليها 
والعلامات التي حصلوا عنها في ضوء إجاباتهم عن فقرات مقياس مفهوم الذات الذي تم 
تقديمه إليهم من قبل المرشدين التربويين المساعدين للباحث. وتم تقديم التوجيهات 
والإرشادات التربوية لهم من قبل المرشدين التربويين العاملين في تلك المدارس حول كيفية 


أثر التغذية الراجعة ع *. 


الإجابة عن مثل هذه الاستيانات, وكذلك التفكير بشكل مناسب قبل الإجابة عن فقرات 
الاستبانة» كما عمل المرشدون التربويون على رفع معنوياتهم وتشجيعهم. 

المجموعة الثانية: بلغ عدد أفرادها أيضا 5١‏ تلميذا وتلميذة (؟1 ذكراء و؟1 أنثنى). 
لم يطلع أفراد هذه المجموعة على إجاباتهم عن مقياس مفهوم الذات الذي تم تقديمه لهم 
من قبل المرشدين التربويين المساعدين للباحث والعاملين في المدارس موضع الدراسةء 
وبذلك لم يتم تقديم أية معلومات لأفراد هذه المجموعة أية معلومات حول أداءاتهم على 
فقرات الاستبانة. 

؟- قام الباحث بالتعاون مع المرشدين التربويين في المدارس موضع الدراسة بتوزيع 
مقياس مفهوم الذات على أفراد عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة (لم يحصل أفرادها 
على التغذية الراجعة)» والتجريبية (حصل أفرادها على التغذية الراجعة) كاختبار بعدي, 
وذلك بعد مضي عشرة أيام من التطبيق في المرة الأولى: وطلب إليهم الإجابة عن فقراته. 

- ثم جمعت الاستبانات؛ وأدخلت البيانات في ذاكرة الحاسبء وتمت معالجتها 
لمعرفة مدى فاعلية المعلومات التي تم تقديمها لأفراد عينة الدراسة في المجموعة التجريبية في 
تحسين أدائهم على مقياس مفهوم الذات الذي تم تقديمه لبم» وبالتالي رفع مستوى مفهوم 
الذات المتدني لدى أفراد هذه المجموعة. 


النتائج 

لتحقيق أهداف الدراسة» أدخلت البيانات في ذاكرة الحاسب؛ وتمت معالجتها 
باستخدام الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية 5255: وكانت النتائج على النحو التالي : 
أولا: النتائج المتعلقة باختبار أثر التغذية الراجعة في مفهوم الذات لدى أفراد مجموعتي الدراسة 
على المقياسين القبلي والبعدي والمقاييس الفرعية القبلية والبعدية 

استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداءات أفراد عينة الدراسة في 
المجموعات المختلفة على المقياس الكلي البعدي والمقاييس الفرعية البعدية» وتم اختبار 
دلالة الفروق بين هذه المتوسطات الحسابية» وكانت النتائج على النحو التالي: 
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-١‏ نتائج مجموعتي التغذية الراجعة ضمن مجموعتي الذكور والإناث على المقياس 
الكلي القبلي والبعدي والمقايبس القبلية والبعدية الفرعية 

واستخرجت المتوسطات الحسابية للمجموعتين الضابطة (التي لم يحصل أفرادها 
على التغذية الراجعة)» والتجريبية (التي حصل أفرادها على التغذية الراجعة) ضمن 
مجموعتى (الذكورء والإناث) على المقياس الكلي البعدي والمقاييس الفرعية البعدية. وتم 
اتخدام الإحصائي "ت" لاختبار دلالة الفرق بين هذه المتوسطات. ويبين جدول رقم ” 
نتائج هذا الاختبار. 


جدول رقم ”. نتائج استخدام الإحصائي"ت" لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطين الحسابيين مجموعتي التغذدية 
الراجعة ضمن مجموعتي الذكور والإناث على المقياس الكلي البعدي والمقابيس الفرعية البعدية 
مفهوم التغذية المتوسطا-22 عدد أفراد الالنحراف 


لجنس قيمة "لت" الدلالة 
الذات الراجعة الحسابي العينة المعياري 

اللإناث ابلجسمي لا تغذية ا" ١‏ 32> لحل /لا١٠لى,.‏ 
تغذية مو" ١‏ 298" 

الاجتماعي لا تغذية /الارثه ١‏ فيل 007 لله 
تغدذية 7عرده ١٠‏ كءرهة 

النفسي لا تغذية /الاره" وذ فس ١6‏ كلالا نب 
تغذية 1 ١‏ 58 

الأكادعي: لا تغذية سرض ١‏ 4 ا 5, 

تغدية ون و 4" 7 

الكلي لا تغذية  ١ "3 ١7,55‏ 0 1 
تغذية ١1‏ "> لك 

الذكور حسمي لا تغذية 1" إل ا" ذه" اككي 
تغذية 114 كل خض 

الااجتماعي لا تغذية هم,:ه ١٠٠١ 8 ١‏ لما 


تغذية تن ل لام 
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58" 
تابع جدول رقم او 
مفهوم التغذية المتوسط عدد أفراد الانحراف 
الجبس قيمة "'ت" الدلالة 
الذات الراجعة الحسابي العينة المعياري 
النفسي لا تغذية 1 ١‏ 1 52 ء 
تغذية مره" قال 4 
الأكادمي لا تغذية ماهم ١ ١‏ 1 ل 
تغذية من ١‏ تكن 
الكلي لا تغذية  ١”,‏ 1 ا اي 0 
تغذية ١87‏ 5 5ع 
٠دال‏ إحصائيا. 


يتبين من النتائج في جدول رقم ” أن الفروق الظاهرية بين المتوسطات الحسابية 
مجموعتي التغذية الراجعة ضمن مجموعة الإناث كانت ذات دلالة إحصائية على المقياس 
الكلي والمقياسين الفرعيين (الاجتماعي » والآكاديمي)»؛ بينما لم تكن الفروق ذات دلالة 
إحصائية على المقياسين الفرعيين (الجسمي . والنفسي). 

كما يتبين من النتائج في هذا الجدول أيضا أن الفروق الظاهرية بين المتوسطات 
الحسابية لمجموعتى التغذية الراجعة ضمن مجموعة الذكور كانت ذات دلالة إحصائية على 
لقا الكل بومنناين متهوع نااك اللسبد ررشااتم كي احرف كاك دلارة اماه 
على مقاييس مفهوم الذات الأخرى. 

١‏ - نتائج أفراد مجموعتي التغذية الراجعة على المقياسين القبلي والبعدي والمقاييس 
الفرعية القبلية والبعدية 

استخرجت المتوسطات الحسابية للمجموعتين الضابطة (لم تحصل على التغذية 
الراجعة) والتجريبية (حصلت على التغذية الراجعة) على المقياسين الكليين القبلي 
والبعدي. وتم استخدام الإحصائي "تت" لاختبار دلالة الفرق بين هذين المتوسطين. ويبين 
جدول رقم ؛ نتائح هذا الاختبار. 
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جدول رقم 4 . نتائج استخدام الإحصائي"ت" لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطين الحسابيين مجموعتي التغذية 


الراجعة على الاختبار الكلي البعدي 
مفهو التغذية المتوسطا عدد آفراد الانحراف 
المجموعة 3 فيمة "'ت" الدلالة 
الذات الراجعة الحسابىي العينة المعياري 
: 0" 33> 4" 
الجسمي قبلي ",را م4كلاى 
بعدي 1 ”_ 59> اه ؟ 
5 4ه 35> حا 
الاجتماعي قبلي لا.,١‏ /ا91؟,. 
بعدي اه 33> +ءره 
الضابطة 
قبلي »5 33> ان : 
١لا‏ تغدية النفسي 8" الى 
بعدي 54 5" كن 
ون 33> المح : 
الأكاديمي 2 1 كبييء 
بعدي /اهرع؟ 35> اقلق 1 
قب الا ١‏ > * ا 9 
الكلي قبلي 14 0 
بعدي ١5‏ ا كدرم 
ستض 33> ا" 
ابلدسمي قبلي 78" لله 
بعدي ”7 35”, 5” 
20 مه 5" الارع 5 
الااجتماعي تباي موق م 
التجريبية بعدي 2,5 33> لق 
قبلى وفسسش 33> لكين 
النفسي سس , 515ه, 
(التغذية بعدي مويق ”> شان 
الراجعة) ب 9 5" 5ع 5 
الأكادمي نبي ا 0 
بعدي بسن 35 كس 
قبلي ١١,١‏ 5 ؟الا رلا َ 
الكلي 8ه و 
بعدىي حكلخىرلةة ١‏ 5" ره 
٠دال‏ إحصائيا. 


يتبين من النتائج في جدول رقم : أن المتوسطات الحسابية للمجموعة الضابطة (التي 
لم تحصل على تغذية راجعة) على الاختبار البعدي الكلي قد ا نخفضت عمًا كانت عليه في 


أثر التغذية الراجعة آم" 


الاختبار القبلي الكلي في جميع الحالات: بيدما ارتفعت المتوسطات الحسابية للمجموعة 
التجريبية (التي حصل أفرادها على التغذية الراجعة) على الاختبار البعدي. كما يتبين من 
هذا الجدول أن الفروق بين المتوسطين الحسابيين للمجموعة الضابطة (التي لم يحصل 
أفرادها على التغذية الراجعة) على الاختبارين القبلي والبعدي كانت ذات دلالة إحصائية 
في حالات مفهوم الذات النفسي » والأكاديمي: والكلي لصالح الاختبار القبلي. في حين 
كانت الفروق بين المتورسطين الحسابيين للمجموعة التجريبية (التي حصل أفرادها على 
التغذية الراجعة) على الاختبارين القبلي والبعدي ذات دلالة إحصائية في حالات مفهوم 
الذات الجسمي» والاجتماعي» والأكاديمي, والكلي لصالح الاختبار البعدي» ما يشير إلى 
أثر التغذية الراجعة في تحسين أداء أفراد عينة الدراسة في المجموعة التجريبية (التي حصل 
أفرادها على التغذية الراجعة) على مقياس مفهوم الذات بشكل عام» ومقايبس مفهوم 
الذات في بعص الجالات الفرعية أيضا. 


'- نتائج مجموعتي التغذية الراجعة على المقاييس الفرعية والمقياس الكلي البعدي 
استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وعدد أفراد العينة لمجموعتي 
'الدراسة: الضابطة (التي لم يحصل أفرادها على التغذية الراجعة) والتجريبية (التي حصل 
أفرادها على التغذية الراجعة) على المقياس الكلي البعدي والمقاييس الفرعية البعدية. وتم 
استخدام الإحصائي 'ت" لاختبار دلالة الفرق بين هذه المتوسطات. ويبين جدول رقم 0 
نتائج هذا الاختبار. 
جدول رقم ه. نتائج استخدام الإحصائي "ت” لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطين الحسابيين لمجموعتي التغذية 
الراجعة على الاختبار الكلي البعدي والاختبارات الفرعية البعدية 
مفهوم التغذية عدد أفراد ‏ الاخحراف 


المتوسط الحسالى قيمة"ت" الدلالة 
الذات الراجعة 3 العينة المعياري 
لا تغذية يق 5" 0" 
الجسم ول 5 
1 تغذية * 58 "> 7 
لا تغذية ١ىم١أه‏ 35 كن . 
الاجتماعي 4 لا.. 


تغذية ,5ه 35> ام 
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5 
تابع جدول رقم 5 
مفهو التغذية عدد أفراد الاخراف 
ا المتوسط الحسابى قيمة"ت" الدلالة 
الذات الراجعة 1 العينة المعياري 
لا تغذية م 55 ديع 
ال ,١٠٠١ 1١6‏ 
١‏ تغذية مف 53> ”ره 
لا تغدية 5-8 35> ال كن 
الأكادمى 1 ١‏ 
5 تغذية ا 5" ا" 
لا تغذية ١*4‏ 5”_, لاءرم 
الحا 3غ 1 
تغذية ١١84‏ 53 5 
٠دال‏ إحصائيا. 


يتبين من النتائج في جدول رقم 5 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين 
الحسابيين مجموعتي التغذية الراجعة على مقياس مفهوم الذات الكلي البعدي والمقاييس 
الفرعية لمفهوم الذات (الجسميء والاجتماعيء والأكاديمي) لصالح مجموعة 
التغذية الراجعة» مما يشير إلى أثر التغذية الراجعة في مفهوم الذات الكلي بشكل عام وفي 
المجالات الفرعية. في حين كانت الفروق الظاهرية بين المتوسطين الحسابيين لمجموعتي التغذية 
الراجعة ليست ذات دلالة إحصائية على مقياس مفهوم الذات النفسي ؛ على الرغم من أن 
المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية كان أكبر من المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة 


بدرجتين. 


ثانيا: النتائج المتعلقة بأثر التغذية الراجعة والجنس في مفهوم الذات الكلي 

استخرجت المتوسطات الحسابية لأداءات أفراد عينة الدراسة الذكور والإناث في 
المجموعتين الضابطة والتجريبية على المقياس الكلي البعدي. ويبين جدول رقم ١‏ هذه 
النتائج. 


أثر التغذية الراجعة 335 


جدول رقم 5. المتوسطات الحسابية لأداءات أفراد عينة الدراسة الذكور والإناث في مجموعتي الجنس. 
ومجموعتي التغذية الراجعة, ومجموعات الخلايا الناتجة عن التفاعل بين متغير الجنسس 
ومتغيرالتغذية الراجعة 


التغذية الراجعة 
لجنس الكلي 
لا تغذية راجعة تغذية راجعة 

١غ,‎ ت٠‎ ١+ ١5 سّ‎ 
١ إناث‎ 

"5 ١ ١ 3 
١:هر*١‎ ١:8, ؟1؟‎ ١114 س‎ : 
ذكور‎ 

>53 ١ ١ نَ‎ 

١غ,‎ ١:88 ١947 سس‎ 
الكل‎ 

ل اح ل ده 


ولاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية مجموعتي الذكور والإناث»: 
ومجموعتي التغذية الراجعة؛ ومجموعات الخلايا الناتجة عن التفاعل بين الجنس والتغذية 
الراجعة على المقياس الكلي البعدي استخدم تحليل التباين الثنائي )77( حيث يبين جدول 
رقم / نتائج هذا التحليل. 


جدول رقم 7. نتائج تحليل التباين الثنائي (77) لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية مجموعات 


الدراسة على المقياس الكلي 
بععت - - د اللا لقا لا قاو ررب ل ا الل و 7 
درحات متوسط 
مصدر التباين 3 قيمة ف دلالة ف 
المربعات الحرية المربعات 
لجنس غم ١‏ ١4م‏ ؟الا١,.‏ حمارء 
التغذية الراجعة 0 احيدل ١١8 ١‏ ا يرررء 
التفاعل بين الجنس و التغذية 
عل ف ١‏ ا ؟ 1,4 لعرء 
الراجعة 
الخطاً 7 31 ١لا‏ 
الكلي ان اه 7 


«٠دال‏ إحصائيا. 
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يتبين من النتائج في جدول رقم /ا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
المتوسطين الحسابيين مجموعتي الذكور والإناث على المقياس الكلي البعديء مما يشير إلى 
عدم وجود أثر للجنس في مفهوم الذات في هذه الحالة. بينما بينت النتائج وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين مجموعتي التغذية الراجعة (الضابطة» والتجريبية) 
لصالح المجموعة التجريبية التي تم تقديم التغذية الراجعة لأفرادها على المقياس الكلي 
البعدي » كما بينت النتائج أيضا وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية 
مجموعات الخلايا الناتجة عن التفاعل بين الجنس والتغذية الراجعة على المقياس الكلي 
البعدي. وقد تم تمثيل هذا التفاعل عن طريق الرسم البياني: حيث يبين شكل رقم ١‏ هذا 
التفاعل. 


1١ 
3 ١م,‎ 
43 ١ مع‎ 
: 
3 ١, 
١. لون‎ 


شكل رقم .١‏ تمثبل بياني للتفاعل بين متغير الجدس ومتغسير التغذية الراجعة 


ل شكل رقم ١‏ أن المنحنيين قد تقاطعا مع بعضهما ئما يشير إلى وجود أثر 
للتفاعل بين متغيري الجنس والتغذية الراجعة على المقياس الكلى البعدى. 


أثر التغذية الراجعة 


هه" 


الثا: النتائج المتعلقة بأثر التغذية الراجعة في مفهوم الذات في المجالات الفرعية الأربعة 


استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وعدد أفراد العينة لمجالات 
مفهوم الذات الأربعة المشمولة في الدراسة في ضوء متغير الجنس ومتغير التغذية الراجعة. 


ويبين جدول رقم 8 هذه النتائج. 


جدول رقم 4 المتوسطات الحسابية والاخحرافات المعيارية وعدد أفراد العينة لمجاللات مفهوم الذات 


الانخراف عدد أفراد 
المجال التغذية الراجعة الجدس المتوسط الحساى 
0 المعياري العينة 
إناث يفسسيففق 3260 ١‏ 
حسمي لا تغذية راجعة ذكور 28 55 ايح 
ابجموع و ليق 0" ”> 
إناث 528 /11” ١‏ 
تغذية راجعة ذكور 258 184" ١‏ 
المجموع ال / 11" 5" 
إناث "١ 581١96‏ 1 
الجموع ذكور 1154 امه" 5" 
المجموع 221 *5 ١ه‏ 
إناث دا ين ره ١‏ 
لا تغذية راجعة ذكور لس ان لحان 1١‏ 
المجموع فين ان »> 
إناث ن الس كيان 8هىره ١‏ 
الااجتماعي تغذية راجعة ذكور لح ليان كن ١‏ 
اججموع ال لين 11 35> 
إناث ل لحرن مره »> 
الجموع ذكور 4ه" ,هه اا 5" 
المجموع اح ان 1 بحن 
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كه ؟” 
تابع جدول رقم م 
الانخراف عدد أفراد 
المجال التغذية الراجعة الجبس20- المتوسط الحسابي _ 
' المعياري العينة 
إناث. ىه" لفضقن ١‏ 
لا تغذية راجعة د كور ١ 0 "15١‏ 
الجموع 5ه" /اممه., »م 5" 
إناث ه525 0584" ١‏ 
النفسي تغذية راجعة ذكور 41 4خ" نذا 
الجموع 78> سس "> 
إناث لالض ا 84 1 
المجموغ ذكور 0 11 ,؟ 33> 
امجموع دس ةر سل ١04‏ 4,44 ١ه‏ 
إناث 2 عيض /81اره ١‏ 
لا تغذية راجعة ذكور ده ,ه؟ ما يح 
المجموع 8 ه51 ؟ ”> 
إناث ردك لذن اللحيض يل ١‏ 
الأكادمي تغذية راجعة ذكور همه > ؟ كال 
الجموع سنن 4" 5" 
إناث لا كن بض ةفض 35> 
امجموغ ذكور حي وان ١ه"‏ ”> 
الجموع ,مم 89م ١ه‏ 


يتبين من النتائج في جدول رقم 8 وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية 
لأداءات أفراد مجموعات الدراسة على الاختبارات الفرعية البعدية. 

ولاختبار دلالة الفروق بين هذه المتوسطات الحسابية مجموعات الدراسة على المقاييس 
الفرعية البعدية في ضوء متغير الجنس ومتغير التغذية الراجعة؛ أجري تحليل التباين المتعدد 
حيث يبين جدول رقم ؟ نتائج هذا التحليل. 


أثر التغذية الراجعة ذم ؟. 


جدول رقم 4. نتائج تحليل التباين المتعدد 31470014 لاختبار دلالة المروق بين المتوسطات الحسابية 
مجموعات الدراسة على المقاييس الفرعية الأربعة 


: : مجموع درجات 1 
مصدر التباين ‏ مفهومالذات متوسط المربعات قيمة ف الدلالة 
المربعات الحرية 
50 أ 0 ل 5 1 ل 

كلانه لومي لجسمي 3 ١‏ 01 8,48 ا 
تارك الاجتماعي مده ١ ١‏ مده ١7‏ 8,458 كآخديره 
يا ادها النفسى لحن ١‏ ا رن و تن اعل.: 
رد 1 . 

؛ الأكاديمي 51447 ١‏ 8 ا ركنه 
الجنس الجسمي ١١ ١ ١9,‏ بريه 0,965 
قيمة ولكس الاجتماعى ‏ 58١4,21ه ١‏ 81 1" الى 
وا ١‏ 
250 النفسي /لالا حرم ١‏ /الالمة "١,١‏ :كلل 

الأكاديمى 8هه,ه ١‏ مههره ماه ,. 

التماعل الجمسمى 07 ١‏ 17: ا علا 
الجنس < التغذية الاجتماعيي ‏ 0 4,015ه ١‏ 228 0 1 
الراجعة النفسى .ه١١ ١‏ /الا.ره١‏ #امرء الالرء 
قيمة ولكس 
1/5 الأكاديمى يق ١017 0 ١‏ 085 
١ ١8‏ 


يتبين من النتائج في جدول رقم 4 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات 
الحسابية لمجموعتي التغذية الراجعة على مقياس مفهوم الذات الجسمي» والاجتماعي»؛ 
والأكاديمي. بينما لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين 
لمجموعتي التغذية الراجعة على مقياس مفهوم الذات النفسي. ولم تكن الفروق الظاهرية 
و اهيلات الحسابية مجموعتي الدراسة حسب متغير الجنس ذات دلالة إحصائية في 


جميع الحالات» وكذلك الحال بالنسبة للمتوسطات الحسابية لمجموعات الخلايا الناتجة بين 
الجنس والتغذية الراجعة. 
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مناقشة النتائج 

تبين من النتائج في جدول رقم ”أن الفروق الظاهرية بين المتوسطات الحسابية 
مجموعتى التغذية الراجعة ضمن مجموعة الإناث كانت ذات دلالة إحصائية على المقياس 
الكلي والمقياسين الفرعيين (الاجتماعي والأكاديمي), بينما لم تكن الفروق ذات دلالة 
إحصائية على المقياسين الفرعيين (الجسمي والنفسي). 

ويمكن تفسير هذه النتائج من حيث إن الإناث لديهن اهتمام كبير بالنواحي 
الاجتماعية؛ والأكاديمية» أكثر من النواحي الجسمية والنفسية ئما كان له الأثر في تقليل 
الفروق بين مجموعتي الدراسة من الإناث في هذين الجالين. 

كما يتبين أيضا من النتائج في جدول رقم ”أن الفروق الظاهرية بين المتوسطات 
الحسابية لمجموعتي التغذية الراجعة ضمن مجموعة الذكور كانت ذات دلالة إحصائية على 
المقياس الكلي ومقياس مفهوم الذات الجسمي» بينما لم تكن الفروق ذات دلالة إحصائية 
على مقاييس مفهوم الذات الأخرى. 

ويمكن تفسير هذه النتائج من حيث اهتمام الذكور عادة بالنواحي الجسمية أكثر 
من النواحي الأخرىء ثما كان له الأثر في تقليل الفروق بين مجموعتي الدراسة الذكور في 
هذه المجالات. 

وتبين من النتائج في جدول رقم ٠‏ أن المتوسطات الحسابية للمجموعة التجريبية 
(التغذية الراجعة) قد ارتفعت في حالة الأداء على الاختبار الكلي القبلي والبعدي»؛ 
والاختبارات الفرعية القبلية والبعدية وبدلالة إحصائية » بينما ا نخفضت هذه المتوسطات 
لأداء أفراد عينة الدراسة في الجموعة الضابطة (التي لم يحصل أفرادها على التغذية 
الراجعة) عند الأداء على الاختبار الكلي القبلي والبعدي وبدلالة إحصائية. وبينت النتائج 
أيضا أن أفراد المجموعة التجريبية (التى حصل أفرادها على التغذية الراجعة) تفوقوا على 
أفراد الجموعة الضابطة (التي لم 000 أفرادها على التغذية الراجعة) على الاختبار 
البعدي وبدلالة إحصائية » على مستوى مفهوم الذات الكلي في معظم المجالات الأخرى. 
مما يشير إلى أثر التغذية الراجعة في تحسين أداء أفراد عينة الدراسة في الممجموعة التجريبية على 
مقياس مفهوم الذات. 


أثر التغذية الراجعة وهم" 


كما تبين في الجداول ذات الأرقام :؛: 5؛ 5, لاء 8»: 4 وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المتوسطات الحسابية لمجموعتي التغذية الراجعة على المقياس الكلي البعدي 
وعلى مقاييس مفهوم الذات (الجسمي » والاجتماعي» والأكاديمي) لصاح مجموعة التغذية 
الراجعة» في حين لم تشر النتائج في الجداول المذكورة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين مجموعتي الجنس على المقياس الكلي أو المقاييس الفرعية لمفهوم الذات. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج الدراسات التي أجريت في هذا المجال[7١,‏ صه ؛ 
لالء ص6١184.,‏ ص 59 ؛ ,7١ ؛١519ص ,7١ ؛7١ص ,١9‏ ص72١]ومكن‏ 
تفسير هذه النتائج من خلال ما يذكره العلماء والباحثون [76. ص 4771 477 215 ص 
14 ؛ 77] من أن التغذية الراجعة ذات أثر في تحسين الأداء لدى الأفراد في المرات 
اللاحقة» ورفع معنوياتهم وتشجيعهم» وإثارة الدافعية لديهم لإحداث مثل هذا التحسن» 
وذلك من حيث إن التغذية الراجعة تثبت المعاني» والارتباطات المرغوبة» وتصحح 
الأخطاء؛ وتهذب إساءات الفهم أو الأفكار الخاطئة»؛ كما أنها تشير إلى تلك الإجراءات 
التي تم إتقانها من المهمة التي تم تنفيذهاء مما يزيد من ثقة المستجيب بنتاجاته» وتدفعه 
لتركيز جهوده وانتباهه على المهمة اللاحقة»؛ كما أنه يمكن جعل مفهوم الذات أكثر إيجابية 
لدى الطلبة من خلال البرامج الإرشادية والتوجيهية التي يتم إعدادها لبذا الغرض» 
ويمكننا القول إن المعلمين يستطيعون أن يلعبوا دورا ذا دلالة إحصائية في مساعدة الطلبة 
لإدراك أنفسهم على نحو أكثر إيجابية» كما بينت أنهم يستطيعون مساعدة الطلبة في معرفة 
كيفية تحسين أدائهم على مقاييس مفهوم الذات وبالتالي رفع مفهوم الذات لكل منهم. 


التوصيات 
وفي ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة يوصي الباحث باستخدام التغذية 
الراجعة بهدف تحسين أداء التلاميذ على مقياس مفهوم الذات وبالتالي العمل على رفع 
مستوى مفهوم الذات لديهم من خلال تشجيعهم على التركيز والانتباه إلى ما يقومون به 
من مهمات . وإجراء المزيد من الدراسات في هذا الجال على عينات أخرى ومتغيرات أخرى 
بهدف الحصول على المزيد من المعلومات حول سيكولوجية التغذية الراجعة. 
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ملحق رقم .١‏ معاملات الارتباط بين فقرات المقياس المستخدم في الدراسة والأبعاد التي تنتمي إليها 


ا الرقم ا د معامل ارتباط الفقرة 
١‏ المتسلسل مع البعد 
مفهوم الذات ١‏ اهتم بنظافة شعري. ؟اىء 
الجسمي ١‏ تبدو أعضاء جسمي غير متناسبة. 0 
“030 لون شعري ليس جميلا كما أرغب. 0 
: أنا مغرور بشكلي. آ, 
0 أتذوق الطعام جيدا. 00 
5١‏ عيناي جميلتان. 0.1 
04 جسمي يتعب بسرعة. ىه 
4 أشعر بضعف في رؤيتي للأشياء. لا 
9 لون عيني جميل كما أرغب. 39 
2020٠‏ أسمعالأصوات بشكل مناسب. اا 
١‏ لدي صعوبة في نطق الكلام. ان 
١‏ لون وجهي جميل كما أرغب. ل 
س١‏ مظهري جميل كما أرغب. ا 
20-14 أتضايق من أداء تمارين جسمية. 0 
مفهوم الذات ١‏ أتحدث بلطف مع الآخرين. ا 
الاجتماعي ١‏ أتعاون مع أفراد أسرتي. 0-5 
م أعطف على الصغار في السن. ا 
3 أحترم الكبار في السن. ا 
0 أنا شخص مطيع لوالدي. 0535 
1 أحب أسرتي. 037 
ى أنا حبوب من قبل أهلي. 6, 
م أنا سعيد مع أفراد أسرتي. 6 
9 أشارك الناس في أفراحهم وأحزانهم. لاهرء 
200٠‏ أفتخر بأفراد أسرتي. 0١‏ 


أثر التغذية الراجعة 


5١ 
١ تابع ملحق رقم‎ 
0 0 0 البعد الرقم محتوى الفقرة‎ 
المتسلسل مع البعد‎ 
أتعاون مع زملائي في المدرسة. اه‎ ١١ 
,6 أنا شخص صريح.‎ 207 
, يعتبرني زملائي صادقا وأمينا.‎ ١ 
أستطيع التفاهم مع الآخرين. ك,‎ ١ 
أتشاجر مع أفراد أسرتي. لا‎ ١ 
1: لدي عدد كبير من الأصدقاء.‎ 1 
1 أناشخص صبور.‎ -0117/ 
, أنادي الآخرين بما يكرهون من ألقابهم.‎ 14 
أنا شخص وائق من أفعالي وتصرفاتي. ا‎ 232084 
0 أعتدي على زملائي في المدرسة.‎ 7 
لدي شخصية قوية وجريئة. لا‎ "١ 
6 أشعر بالاستقرار النفسي.‎ 20-67 
. أعتبر نفسي فاشلا في حياتي.‎ 20١ مفهوم الذات‎ 
النفسي 1 أنا متشائم في حياتي. ده‎ 
أشعر أني أكره أقاربي. ا‎ 
أكره أن أجلس مع الآخرين. /ا0,‎ 3 
,6 أنا غير مطمئن على مستقبلي.‎ 0 
50 أنا شخص حزين.‎ ١ 
,01 أكره أن يزورني أحد.‎ 37 
أحس بعدم أهميتي بين أهلي. آهء‎ 4 
,6 أبكي بسبب وبدون سبب.‎ 4 
4 أغضب لأبسط الأمور.‎ 0 
, 1 تصيبني حالة قلق أثناء النوم.‎ ١١ 
,6 أنا شخص مغرور.‎ ١ 
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خض 
تابع ملحق رقم ١‏ 
1 الرقم 00 معامل ارتباط الفقرة 

المتسلسل مع البعد 

١‏ أشعر براحة البال. اء 

١‏ أشعر أني مريض. ]ره 

065 أمارس الغش في الامتحانات. 0ه 

حل أكره جميع المواد الدراسية. 8 

7ع أشعر بالغيرة الزائدة من زملائي. كل 

14 أستطيع التحكم برغباتي. ١ه‏ 

20-69 أميل إلى عدم الاختلاط بالناس. , 

مفهوم الذات ١‏ أتقن المهارات الأساسية في الرياضيات. ا 
الأكاديمي 0 أستطيع إجراء العمليات الحسابية بسهولة. 57 
أستطيع فهم الخرائط الجغرافية. 8. 

أستطيع فهم التجارب العلمية. هه 

0 أقوم بالتحضير اليومي لدروسي. اه 

1 أستطيع فهم التعبيرات اللغوية. 5 

ا أنا مجتهد في دروسي. , 

4 أشعر بضعف في بعض الدروس. /ا5, 

0 أتذكر الأرقام والكلمات بسرعة. ا 

0 أجد صعوبة في فهم الأشكال البندسية. اه 

0١‏ أدائي لواجباتي المدرسية غير مناسب. ا 

١‏ أشارك في الاحتفالات المدرسية. مر 

و أجد صعوبة في التعبير عن أفكاري. ا 

١5‏ أشعر بضعف في تطبيق قواعد اللغة العربية. ا 

١6‏ أنسى ما أتعلم يسرعة. لا 

1 أجد صعوبة في فهم القصص والروايات. 539 

1١7‏ أستطيع تكوين كلمات من أحرف متنائرة. اليه 


أثر التغذية الراجعة 33-3 
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دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون في القرآن الكريم والتوراة امحرفة: دراسة مقارنة 


أستاذ مساعد » قسم الثقافة الإسلامية . كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعود » الرياض » الملكة العربية السعودية 


(قدم للنشر في 898 1ه؛ وقبل للدشر في 189ه) 


ملخص البحسث. يهدف البحث إلى بيان جانب من جوانب التحريف في التوراة» وذلك من 
خلال الدراسة التفصيلية لدعوة موسى (عليه السلام) لفرع ون في القرأن الكريم والتوراة 
الحرفة» ومن ثم مقارنة ما ورد في التوراة بما ورد في القرآن الكريم»؛ وإن دعوة نبي الله موسى 
(عليه السلام) للطاغية فرعون جاءت مفصلة في القرآن والتوراة» ولذا فإن ما كان في التوراة 
صحيحا فلا بد أن يطابق القرآن الكريم؛ لأنهما من مصدر واحدء وإن خالفت التوراهٌ القرآنَ 
دل ذلك على تحريف التوراة. 

وبعد إجرء المقارنة بين النصوص التعلقة بالموضوعء ابتداء بكيفية تلقي موسى 
للوحي» ثم ما أيده الله به من الآيات»؛ وكذلك حواره مع فرعون» وأخيرا نجاة موسى (عليه 
السلام) وقومه وهلاك فرعون وقومه؛ء تبين مخالفة التوراة للقرآن الكريم بأمورء منها أن 
التوراة حصرت ألوهية الله سبحانه وتعالى للعبرانيين وآبائهم؛ كما جاء في التوراة عدم تسليم 
موسى (عليه السلام) لربه في بعض ما يأمره به وقدرة سحرة فرعون على مقابلة موسى 
ببعض الآيات» كما وصفت التوراة موسى (عليه السلام) بالألوهية لفرعون. ووصفت 
هارون بأنه نبي لموسىء؛ وجاءت بتمييز بني إسرائيل بأنهم شعب اللهء وغير ذلك من 
المخالفات التي تدل دلالة صريحة على تحريف التوراة. 
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إن الحمد لله نحمده ونستعينه ؛ من يهده الله فلا مضل لهء ومن يضلل فلا هادي له وأشهد 
أن لا إله إلا الله وحده لا شريك لهء وأن محمدا عبده ورسوله؛ صلى الله عليه وعلى آله 
وصحبه وسلم تسليما كثيرا » أما بعد. 

فلقد أنزل الله سبحانه وتعالى كتابه المبين وجعله هدى للعالمين» وحفظه من أيدي 
المحرّفين» كما في قوله سبحانه : ( إنا نحن نَرْلنا أَلدكْرَ وَإِنَا له لحتفلون 4 (الجرء 
الآية 8): كنا انول قله تجملة من لكين السسماوية, فما هو موجود منها الآن قد نالته يد 
التحريف والتبديل» كما حصل للتوراة والإنجيل. وقد بذل العلماء في القديم والحديث 
جهودا كبيرة لبيان ما وقع في تلك الكتب من التحريف. وإن مقارنة ما في هذه الكتب مع 
مافي القرآن الكريم إنما هو طريقة لبيان ما فيها من تحريف وتبديل . 

وإن دعوة نبي الله موسى (عليه السلام) للطاغية فرعون جاءت مفصلة في القرآن 
والتوراة» ولذا فإن ما كان في التوراة صحيحا فلا بد أن يطابق القرآن الكريم ؛ لأنهما من 
مصدر واحدء وإن خالفت التوراةٌ القرآنَ دل ذلك على تحريف التوراة» وهذا البحث 
سيتناول هذا الجانب في المقارنة بين القرآن والتوراة في دعوة موسى لفرعون؛ لبيان جانب 
من جوانب التحريف في التوراة. 

ولقد اعتمدت في دراسة المقارنة على التوراة التي صدرت عن دار الكتاب المقدس 
المترجمة للعربية » وهي : جملة الأسفار الخمسة من العهد القديم» ' وهي: سفر التكوين؛ 
وسفر الخروج»؛ وسفر اللاويين» وسفر العددء وسفر التثنية. علما بأن قصة موسى 
وفرعون نحصورة في سفر واحد هو سفر الخروج. 


١‏ مايسمى ب(الكتاب اللقدس) ينقسم إلى قسمين ٠‏ القسم الأول يسمى العهد القديم . والقسم الثاني يسمى العهد 
الجديد . والعهد القديم هو القسم الخاص باليهود ويتكون من 74 سفرا » على خلاف بينهم في عدد الأسفار . 
والأسغار الخمسة الأولى من العهد القديم تسمى التوراة » أو أسفار موسى 0 أو الناموس 1 ص١١٠١].‏ 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون و-؟ 


وسأسير في البحث بإذن الله على النحو الآتي : 

-١‏ أبدأ بعرض القضية من القرآن الكريم» مع ذكر ما يتيسر من أقوال المفسرين 
وأهل العلم حول الآيات المقصودة. ويكون عزو الآيات في المتن بعد نهايتهاء هكذا (اسم 
السورة» رقم الآية). 

١‏ - أذكر القضية بنصوص من التوراة - ولا شك أن التوراة الموجودة اليوم توراة 
محرّفة'- وألتزم في نقل النص بهيئته في المرجع من حيث الفواصل والفقرات ونحوهاء 
وسأفصل بين كل فقرة وفقرة من فقرات السفر بنجمة (20: أما النقطة (.) الموجودة في 
نصوص التوراة فهي حسب الأصل دون التدخل في تغييرها. ويكون التوثيق في المتن بعد 
نهاية النص» هكذا (اسم السفرء رقم الإصحاح ء رقم الفقرة). 

*- أذكر بعد ذلك المقارنة في الموضوع بين ما ورد في القرآن الكريم والتوراة» مقتصرا 
على ما وجد فيه الاختلاف بين القرآن والتوراة . 

وأسأل المولى سبحانه وتعالى التوفيق والسداد والعصمة من الزلل؛ ومن القول 
عليه بغير علم» والله الموفق والبادي إلى سواء السبيل . 


بداية نبوة موسى (عليه السلام) وإرساله إلى فرعون 
أولا: في القرآن الكريم 
وقت ومكان تلقي موسى الوحي من ربه 
ذكر المولى سبحانه وتعالى في كتابه الكريم وقت ومكان تلقي موسى (عليه السلام) 
للنبوة؛ ومن ذلك : 


"0 يقول شيخ الإسلام ابن تيمية : وأما التوراة» فمن المعلوم عند المسلمين واليهود والنصارى أن بيت المقدس خرب 
الخراب الأول» وخلا أهله منه وسُبُوا » ولم يكن هناك من التوراة نسخ كثيرة ظاهرة؛ بل إنما أخذت عن نفر قليل . 
كما يقولون : إن عزيرا أملاها » وإنهم وجدوا نسخة أخرى فقابلوها بها . والمقابلة تحصل بائنين » وقد يغلط 
أحدهما"[1: جا: ص ص 19:18 ). 


ا 2 


وتان لووك قف ارت لذن زان راقن لايرو عا الوه 
تال لأهْله أنكثوا إن َاتَسْتُ تارًا لَمَلَنَ انيكم متها يبَر أؤ جَدوَة ري آلثار 
تملك تَمْطَلوت © فَلْمًآا أتنهًا تُودِمت من شلطي آلوَاد آلأَيْمَن فى البْفَعَه 
المركة من الشحزة أن وي إن أنَا الله رب العلميرت » (القصصه الآيتان 
ا ,)3١‏ 

قوله تعالى : ( وَمَلَ أَتَكُ حَدِيتُ مُوسَىَ © إذ رَءَا ثَارَا فَقَال هله آكْتُوا إن 
المت ثَارًا لَعَلَّىَ سكن تنه بقبس أو أَجِدُ عَلى آلثار هُدَى © فَلكآ أتَنهًا تُودى 
يَنمُوسَيَ © إن أنأ رَكُكَ فَاخلغ تعْلَيِكَ نك بالواد َلْمُقَدسِ طوّى ( وَأَنَا لَحْمَرَتُكَ 
فَاسَْتَمِعٌ لما يوحىّ 2 اننى أن الله ها أنأ فَاعْبُدنى وَأقم آلصَّلوةَ لدكرى »> 
(طهء الآيات م6 0 ا 

هذه الآيات تشير إلى الوقت والحالة والمكان الذي تلقى فيه موسى (عليه السلام) 
الوحي من ربه وإبلاغه الرسالة؛ فقد كان ذلك حين رجوعه من مدين إلى مصر بعد أن 
قضى الأجل »؛ وكان قد ضل الطريق في مسيره» قال ابن كثير : "فأضل الطريق» وكانت 
ليلة شاتية» ونزل منزلا بين شعاب وجبال» في برد وشتاء وسحاب وظلام وضباب» 
وجعل يقدح بزند معه ليوري نارا كما جرت له العادة به» فجعل لا يقدح شيئا ولا يخرج 
منه شرر ولا شيء» فبينما هو كذلك إذ آنس من جانب الطور ناراء أي ظهرت له نار من 
جانب الجبل الذي هناك عن يمينه» فقال لأهله يبشرهم : إني آنست نارا لعلي آتيكم منها 
يمن أى شهات مو نان وف الآية الأخرى ( أَوْ جَّدَوَة سر آلنارٍ ) وهي الجمر الذي معه 
لهبء ( لَعَلّكُمْ تَصْطَلُوتَ ) دل على وجود البرد» وقوله ( قبس » دل على وجود 
الظلام؛ وقوله ( أَوَ أَجِدٌ عَلَى آلكار مُدَى ) أي من يهديني الطريق» دل على أنه قد تاه 
عن الطريق' 71 جا ص 5 5 .)١‏ 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون 3 


وقال الطبري في تفسير قوله تعالى : ( أَوْ أُجِدٌ عَلَى آلثّار هُدَّى »6 "دلالة تدل على 
الطريق الذي أضللناه؛ إما من خبر هاد يهدينا إليه» وإما من بيان وعلم نتبينه به ونعرفه" 
[:» جا١اءص .]١17‏ 

وق صسورة التحل : ( إذ قال مُوسَئ لأَهْلِمة إنَى 0 

و ءَاتيكم بشهاب قبس تُعَلّكمْ تَصْطتُورج »© (الآية .)١‏ مسشى تصطلون : 
تستدفئون من البردء يقال: اصطلى يصطلي إذا استدفا [» ج؟7١,؛‏ ص1 عم 

و در إنّى أ امام 
لي ع يت م 

وقوله: ( فَلَمآ َتَنهًا ثودح مين سَطِي آَلوَادٍ الأَيْمَنِ ف البُقْعَة آلمبرَكَة مِنَ 
الشجرة أن وموس إنبّىَ نا الله رَبّ آلعَلَمِينَ 4 (القصصء الآية .)7١‏ قال القرطبي : 
"أتاه النداء من شاطيئ الوادي من قِبَّل الشجرة و( مِنَّ الشَّجَرَةِ ) بدل من قوله: ( من 
شَطِي أَلوَادٍ 4 بدل الاشتمال ؛ لأن الشجرة كانت نابتة على الشاطئ » وشاطيئ الوادي 
وشطه جانبه» والجمع شُطان وشواطئ" [ه: ج7١1‏ ءص1876). وقال ابن كثير : "أي من 
مسد يه ان ار بوي 


سام ماه بس 


قال ابن جرير: 000 بع يمين موسى ؛ ير 
لاعمين له ولا شمال» وإنما ذلك كما يقال: قام عن يمين القبلة وعن شمالبا [4» 3 


ص؛ 15]. ويجوز أن يكون الأيمن من اليَمّن وهو اليركة [9؛ ج1ا١اء‏ ص7 .]٠‏ 


“" قالابنالجوزي: 'وللمفسرين في معنى طوى ثلاثة أقوال: أحدها: أنه اسم للوادي. والشاني: طإ الوادي. 
والثالث : أنه قدّس مرتين' [41. جه ء» ص ص 27175 170]. 


58 جلواد ين نابم العيد 


وقوله: ل وَمَا كنت يجانب مربي إذ قَضَيْما إلى مُوسى آلْأَمْرَ وَمَا كنت مِنَ 
َلشَّهِدِينَ » (القصص, الآية 44). قال ابن كثير: “يعني ما كنت يا محمد يجانب الجبل 
الغربي الذي كلم الله موسى من الشجرة التي هي شرقية على شاطئ الوادي [, جلاء 
ص 97 7]. 

جاء وصف المكان في هذه الآيات بكلمات مختلفة» فذكره في الآية الأولى أنه الواد 
المقدّس» والمقدس هو المطهر . وطوى اسم ذلك الوادي :٠١[‏ ج”ء ص08. وفي الآية 
الثانية أنه شاطئ الواد الأيمن من البقعة المباركة. وفي الآية الثالثة أنه جانب الطور الأيمن. وفي 
الآية الرابعة أنه جانب الغربي. 

وقال ابن كثير في الجمع بين هذه المواضع : كان موسى في واد اسمه طوى فكان 
موسى مستقبل القبلة وتلك الشجرة عن يمينه من ناحية الغرب فناداه ريه بالواد الملقدس 
طوى' .١١[‏ جاء ص77 ؛ 217, جلاء ص5 7]. 

كلمات الوحي الأولى 

جاء بيان ما أوحى الله سبحانه وتعالى به إلى موسى في بداية النبوة في مواضع عدة من 
لع ساسات بك ا و0 

خْتَرْئْك فَآسْتَمِعٌ لما يُوحَنَ © إننى أنا آله 53 الله إل أنأ فَاعْبّدْنى وأقم آلصَّلْوة 
لذكرى 4 إلى قوله : ١‏ قَالَ قد أوتيتَ سَُؤْلَكَ يَمُوسَئى 4 (طهء الآيات 37-17). 

وقد تضمن هذا السياق من كلمات الوحي الأولى إلى موسى (عليه السلام) 
موضوعات عدة؛ على النحو التالي: 

الأول : التعريف بالله سبحانه وتعالى والأمر بتحقيق العبودية له وحده ونفي ما 
سواه من الآلبةء بقوله سبحانه: ( إِنَّبى أنَا أله ا 5 إل إل 5 أتأ فَاغْبُدنى وَأقم آَلصَّلَوة 
لذكرى 4 (طهء الآية .)١5‏ قال ابن كثير في هذه الآية : "هذا أول واجب على المكلفين 
أن يعلموا أنه لا إله إلا الله وحده لا شريك له وقوله : (فَاعَبَدْنى » أي وَحدني» وقم 


بعبادتي من غير شرك » ( وَأقم آلصَّلوَةَ زكري » قيل : معناه صل لتذكرني. وقيل : معناه 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون 7" 


0-0 
. 


واقم الصلاة عند ذكرك لي [1, جاء ص510١1.‏ وجاء في موضع آخر قوله : « يَدمُوسَىّ 
نهد أنَا الله ألعَزيرُ آلْحَكِيمٌ 4 (النمل» الآية 4): أعلمه أن الذي يخاطبه ويناجيه هو ربه 
الله العزيزء الذي عز كل شيء وقهره وغلبه؛ الحكيم في أقواله وأفعاله [5”, ج", 
ص08 "]. وفي موضع ثالث قوله: « إنبّىَ أنا لَه رب آلْعَطميتَ » (القصصء الآية 
1 الدع قاط له ويكلماك هو وت الجالاة + انان شاف الا إلنه شروب ولاارب 
سواه» تعالى وتقدس وتنزهء عن مماثلة المخلوقات في ذاته» وصفاته» وأقواله» وأفعاله 
سبحانه 11 ج”, ص 784]. فأخبر الله سبحانه وتعالى موسى بألوهيته وربوبيته» ويلزم 
من ذلك أن يأمره بعبادته وتألبه ,١117[‏ جا ء ص١17].‏ واختلاف صيغ النداء المذكورة قد 
يدل على تكرر النداء» والله أعلم. 

الثاني : الساعة وأنها ل ا عي مت د 
وكيد كاد أجهزها دري عرة اتنس ينا كه تَسمْعَى © قلا يَصَدُنَّكَ عَنْهَا من ل 
يُؤْمِنْ بها وَآتبَمْ هَوَسهُ فَتَرْدَمك 4 (طهء الآيتان 016 11). 

الثالث : تأييد موسى بالآيات التي تدل على صدقه» بقوله سبحانه : «١‏ وَمّا تلك 
بيَمِينك يَمُوسَئ © قَالَ هئ عَصَاى أَنَوَحَؤَا عَليّهَا ...4 (طهء الآية 17) إلى قوله : 
١‏ لبُرِيَكَ من عَايَعِنَا آلكَبَرَى 4 (طهء الآية 97). 

الرابع : الإرسال إلى الطاغية فرع ونء بقوله : ( أَذهَبَ إلى فِرَعَوْنَ إن طَمَى © 
(طهء الآية 5 ؟)»: قال الطبري : 'في الكلام محذوف استغني بفهم السامع بماذكر منهء 
وهو قوله: فادعه إلى توحيد الله وطاعته؛ وإرسال بني إسرائيل معك [4. ج5١2‏ 
ص .]١09‏ وقال الرازي : "إنما خُص فرعون بالذكر مع أن موسى (عليه السلام) كان 
مبعوثا إلى الكل ؛ لأنه ادعى الألوهية وتكبر وكان متبوعا فكان ذكره أول' 2١5[‏ ج؟؟23 


ص77]. وقال القرطبي : "لما آنسه بالعصا واليدء وأراه ما يدل على أنه رسولء أمره 
بالذهاب إلى فرعون» وأن يدعوه [60, ج١١ء‏ ص78 .]١‏ 

ا خامس : دعاء موسى (عليه السلام) ريه بإعانته على الرسالة وإشراك أخيه هارون 
معهء واستجابة الله له؛ وذلك في قوله سبحانه : ( قَالَ رَبّ آشْرَحَ لى صَّدْرِى © 


ب 
. 


ويس ليق أَمْرى به وآخلل عُفْدَة من لِسَانِى © يَفْقَهُوأ قَلى © وَآجْمَل لَى وزيا 
سُؤْلَكَ يَمُوسَى 4 (طهء الآيات 7-176”) أي قد أجبناك إلى ما سألت» وأعطيناك ما 
طلبت » وهذا من وجاهته عند ربه عز وجل » حين شفع أن يوحي الله إلى أخيه. قال الشيخ 
عبد الرحمن السعدي : “فامتثل [موسى] أمر ربه» وتلقاه بالانشراح والقبول» وسأله 
المعونة وتيسير الأسباب التي هي من تمام الدعوة قال : ( رَبّ أطْرّحَ لى صّدْرِى ) أي 
وسعه وأفسحه» لأتحمل الأذى القولي والفعلي» ولا يتكدر قلبي بذلك؛ ولا يضيق 
صدري » فإن الصدر إذا ضاق لم يصلح صاحبه لبداية الخلق ودعوتهم” [7١؛:‏ جهة: 
ص "07 .]١‏ 


تصور التوراة ابتداء نزول الوحي على موسى (عليه السلام) بالنص : "وأما موسى 
فكان يرعى غنم يَنْرُون حَمِيه كاهن مِدْيّانَ . فساق الغنم إلى وراء البرية وجاء إلى جبل الله 
حوريب ٠‏ وظهر له ملاك الرب بلهيب نار وسط عليقة. فنظر فإذا العليقة تتوقد بالنار 


والعليقة لم تكن تحترق ٠‏ فال موسى أميل الآن لأنظر هذا المنظر العظيم . لماذا لا تحترق 


5ه عن وهب بن منبه قال: شجرة من العليق وبعض أهل الكتاب يقول إنها من العوسج وقال قتادة هي من العوسج 
وعصاه من العوسج ([7: جا ص 85" . 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون هما" 


العليقة ٠‏ فلما رأى الرب أنه مال لينظر ناداه الله من وسط العليقة وقال موسى موسى . 
فقال هأنذا ٠‏ فقال لا تقترب إلى ههنا. اخلع حذاءك من رجليك . لأن الموضع الذي أنت 
واقف عليه أرض مقدسة ٠‏ ثم قال أنا إله أبيك إله إبراهيم وإله إسحاق وإله يعقوب. فغطى 
موسى وجهه لأنه خاف أن ينظر إلى الله ٠‏ فقال الرب إنى قد رأيت مذلة شعبى الذي في 
أيدي المصريين وأصعدهم من تلك الأرض إلى أرض جيدة وواسعة. إلى أرض تفيض لبنا 
أتى إلي ورأيت أيضا الضيقة التي يضايقهم بها المصريون ٠‏ فالآن هلم فأرسلك إلى فرعون 
وتخرج شعبي بني إسرائيل من مصو' (مثفر الخروج : .)1١-1:7‏ 

العجائب التي جعلتها في يدك واصنعها قدام فرعون . ولكني أشدد قلبه حتى لا يطلق 
الشعب ٠‏ فتقول لفرعون هكذا يقول الرب . إسرائيل ابنى البكر ٠‏ فقلت لك أطلق ابنى 
ليعبدني فأبيت أن تطلقه . ها أنا أقتل ابنك البكر" (سفر الخروج .)357-7١:5‏ في هذا النص 
زعم من اليهود أنهم أبناء الله ولقد حكى الله سبحانه وتعالى عنهم ذلك في كتابه العزيز : 
« وَقَالت اليَهُودُ وَالتَصّرَعك غَحْنْ أَبَنَحؤأ الله وَأَحبَّكوُهء 4 (المائدة» الآية 18). ويعلق ابن 
حزم على نص التوراة قائلا : “ليت شيعري ماذا ينكرون على النصارى بعد هذا؟ وهل 


5 كان مسكن الكنعانيين من بحيرة طبريا إلى البحر الأبيض من الغرب؛ وكانت حكومتهم من أقوى الحكومات في أرض 
فلسطين عند دخول بني إسرائيل فيها .1١[‏ ص8١‏ ؛ 16, جلاء ص١١٠١٠).‏ 

من الشعوب البندوأوروبية القديمة» كانت مملكتهم من شمال سوريا إلى البحر الأبيض المتوسط إلى جبال لبنان ٠» ١1‏ ص 
4 

1 الأموريون نزحوا في القرن الثلاثين قبل الميلاد من جنوب غربي آسيا واستولوا على بابل . كما استولوا على أجزاء من 
سوريا وفلسطين» وقبل خروج بني إسرائيل من مصر افتتحوا ما وراء الأردن من نهر أرنون في الجنوب إلى جبل جرمان 
في الشمال1١‏ . ص8١].‏ 


ا" سليباتاين كانم العيد 


طرق للنصارى سبيل الكفر في أن يجعلوا لله ولداء ونهج لبم طريق التثليثء إلا هذه 
الكتب الملعونة المبدلة؟! إلا أن النصارى لم يدعوا بنوة الله تعالى إلا لواحد أتى بمعجزة 
عظيمة , وأما هذه الكتب السخيفة , وكل من تَدَيْن بها فإنهم ينسبون بنوة لله إلى جميع بني 
إسرائيل”' ,١157[‏ جاء ص7: 1]. 

وتصور التوراة مقابلة موسى لهذا الأمر بقوله: "من أنا حتى أذهب إلى فرعون 
وحتى أخرج بني إسرائيل من مصر (سفر الخروج» .)١١:7‏ ومن الأمور الغريبة في التوراة 
أن تذكر لله أسماء علمها الله لموسى » كما في النص: 'فإذا قالوا لى ما اسمه فماذا أقول 
لهم ٠‏ فقال الله لموسى أَهْيهِ الذي أَهْيّهِ. وقال هكذا تقول لبني إسرائيل أهيه أرسلني 
إليكم ٠‏ وقال الله أيضا لموسى هكذا تقول لبني إسرائيل يهوه '' إله آبائكم إله إبراهيم وإله 
إسحاق وإله يعقوب أرسلني إليكم هذا اسمي إلى الأبد' (سفر الخروج»؛ *:*190-1). 

ثم يمضي سياق التوراة بذكر توجيه الرب لموسى (عليه السلام) بالذهاب إلى شيوخ 
بني إسرائيل وتبليغهم بهذا الوحي وبوعد الله لهم بإخراجهم من مصرهء ثم يمضي هو 
وإياهم إلى فرعون ويبلغونه قائلين: "الرب إله العبرانيين التقانا . فالآن نمضي سَفر ثلاثة أيام 
في البرية ونذبح للرب إلهنا" (سفر الخروج . 18:7): كما جاء الوعد بالتأييد بالآيات حتى 
يستجيب فرعونء, وذكر من هذه الآيات العصاء واليدء وتحول ماء النهر إلى دم (سفر 
الخروج؛ .)4-٠+ 2755-١5:‏ 

وبعد هذا كله تصور التوراة موقف موسى (عليه السلام) وعدم التسليم له 
بالرسالة ؛ كما يدل عليه النص: "فقال موسى للرب استمع أيها السيد. لست أنا صاحب 


الى 


كلام منذ أمس ولا من أول أمس ولا من حين كلمت عبدك . بل أنا ثقيل اللسان ٠‏ . 


9 (أهيه الذي أهيه) فسرها الدكتور عرفان عبد الحميد فتاح ب (أنا من أنا ) وهذا المعنى لا يتناسب مع سياق الكلام ؛ لأنه 
قال بعد ذلك: أهيه أرسلني إليكم . فدل على أن (أهيه) اسم .١/(‏ ص١‏ 7) . 

٠‏ قال الدكتور عرفان عبد الحميد فتاح : (يهوه) هو اسم الإله القومي لإسرائيل : إله الآباء الأول إبراهيم وبنوه» ونسبة 
إليه جاءت التسمية باليهودية [/ا١‏ . ص ؟١1١).‏ 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون 7 


فقال (موسى) استمع أيها السيد أرسل بيد من ترسل ٠‏ فحمي غضب الرب على موسى" 
(سفر الخروج. .)١5-1١١:5‏ 

ومن العجائب في التوراة أنها بعد ذكر هذا الموقف نسبت لله سبحانه وتعالى أمره 
لموسى بأن يكون هارون فما له وهو يكون إلبا لبارون؛ كما يدل عليه النص: "وهو يكون 
لك فما وأنت تكون له إلها" (سفر الخروج» .)١7‏ 

ولم تتوقف ألوهية موسى (عليه السلام) على هارون» بل زعموا أن الله جعله أيضا 
إلبا لفرعون» كما يدل عليه النص: 'فقال الرب لموسى انظر . أنا جاعلك إلها لفرعون . 
وهارون أخوك يكون نبيك" (سفر الخروج؛ .)١:7‏ 

وهذا مما يخالف الغاية من إرسال الرسل» فإن الله سبحانه أرسل الرسل وأنزل معهم 
الكتب لتوحيده ونفي الآلبة سواه . فكيف يأتي الرسول من الله ويكون إلها لغيره من 
اللي 

كما يفيد سياق التوراة أن موسى (عليه السلام) بعد أن تلقى الوحي من ربه رجع إلى 
حميه (يثرون) فاستأذنه بالخروج إلى مصر فأذن له بذلك؛ وخرج موسى (عليه السلام) 
بامرأته وبنيه. 


النا: المقارنة 

تتمثل الفروقات بين عرض القرآن الكريم والتوراة لبداية نبوة موسى (عليه السلام) 
ما يلي : 

اك يقبر الغا الكرس لق ان تنو (هلنهالنعةءاقلقن الوشي بحنب كان تعاندا 
من مدين مع أهله؛ وذلك حين قضى الأجل . أما التوراة فتذكر أن موسى تلقى الوحي 
حينما كان يرعى الغنم لحميه» أي أنه ما زال في الخدمة ولم يقض الأجل بعد وهذا مخالفة 
صريحة من التوراة لنص القرأن الكريم . 

-١‏ يصرح القرآن الكريم بأن موسى (عليه السلام) ذهب إلى النار لطلب البدى أو 
الاستدفاء. وهذه الإشارات تفيد أن ذلك وقع في ليلة ظلماء باردة» في حين أن التوراة 


7 سليمان بن قاسم العيد 


تشير إلى أن السبب الذي جاء من أجله موسى إلى النار هو عجبه من اشتعال النار بالعليقة 
والعليقة لا تحترق . 

*- جاء في القرآن الكريم في كلمات الوحي الأولى إلى موسى (عليه السلام) التأكيد 
على ألوهية الله سبحانه وتعالى ونفي الآلبة سواهء وهذه هي القضية الأساسية التي بعث 
الله من أجلها موسى وغيره من المرسلين . في حين أن التوراة لم تؤكد هذا الجانب واكتفت 
بذكر ألوهية الله سبحانه وتعالى للعبرانيين» وخصت منهم إبرهيم » وإسحاق؛ ويعقوب» 
وهم آباء بني إسرائيل . بل إن التوراة فوق ذلك جعلت موسى إلها لفرعون . 

4 - جاء في القرآن الكريم في كلمات الوحي الأولى إلى موسى (عليه السلام) تعريف 
الله سبحانه وتعالى بالأسماء الحسنى والصفات العلاء كقوله : ١‏ يَلمُوسَيٌ نهد أنَا الله 
العزيز الْحَكِيمْ » (النعلء الآية4)ء وقوله  :‏ إنبى أَنا الله رب الْعَلمِيتَ » 
(القصص.ء الآية 207١‏ ان تلقن منقات امال له ديعا رتفان: مصداقا لقوله تعالى: 
ل الأمنا؟ الشنت مغر بي ه«الأعزاف» لكيه ومدة تاعدة جحلل ف 
أسداء آله سبحانة:وتفاق فكلها تمدق امسق معائيها ودلاكها وتو ذلك : أمناما ورلا 
الكوزاة ضيبي الل سيعانة وتجان ت (أهيه )بو (نيوه) وهد«الكليات«الغرينة لبشلا 
معنى » وليست من أسماء الله سبحانه وتعالى ولا من صفاته» ولا تحمل معنى حسنا يليق 
بالله سبحانه وتعالى» كما تؤكد أن (يهوه) هو اسمه إلى الأبد بمعنى لا يدعى بغيره . يقول 
العقاد: ‏ إن اسم (يهوه) لا يعرف اشتقاقه على التحقيق» فيصح أنه من مادة الحياة» 
ويصح أنه نداء لضمير الغائب (يا هو) لأن موسى علم بني إسرائيل أن يتقوا ذكره توقيرا 
له؛ وأن يكتفوا بالإشارة إليه' »:1١4[‏ ص7١١].‏ ويَردٌ هنا سؤال : أليس (يهوه) كلمة عبرية 
معناها (الله) باللغة العربية ؟ يجيب عن هذا التؤال جمد شلبي فقول : "إن الاجابة عن 
هذا السؤال تجيء بالنفي القاطع ؛ لأن الصفات التي ذكرها اليهود ل(يهوه) تبعدٌ كل البعد 
عما يتصف به الإله عند أي جماعة من جماعات المتدينين» وتجعله هذه الصفات لا مرشدا 
ولا هادياء وإنما تجعله يمثل انعكاسا لصفاتهم واتجاهاتهم فهو ليس خالقا لهم بل مخلوق 
لهم . وهو لا يأمرهم؛ بل يسير على هواهم» وكثيرا ما يأمر بأمرهم» وفي يهوه صفات 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون لحف 


الحربية إن هم حاربواء وصفات التدمير لأنهم مدمرونء وهو يأمرهم بالسرقة إن أرادوا أن 
يسرقواء ويتعلم منهم ما يريدونه أن يعلم"[9١:‏ ص ص 1856 , 150). 

0- نسبت التوراةٌ الولدَ لله (سبحانه وتعالى) في سياق إرسال موسى إلى فرعون» 
وأنهم هم ابن الله البكرء فرب إسرائيل حسب زعمهم بشر يلد : وولده البكر هو 
إسرائيل . أما في القرآن الكريم فقد رد الله سبحانه وتعالى عليهم هذا القول؛ بقوله 
سبحانه: ( قل فلم يَعَذْبُكم با “توبكم بل أنثم بَهَبٌ مَمّنْ حَلَقّ 4 (المائدة» الآية 018 
ل 0 دأكفائق توش سوال 
١‏ وَقَالواً افكد لتشم وَلَدَا © نقد جِنتْمَ سنَيَكًا إِذّا 5 2 تَحاد الكمواث يَتَمَطدن 
منْهُ وَتَنْشَقُ الأرض وَتَحِدُ آلجِبّالُ هذا © أن دَعَدَأ لِلرّحَمنِ 5 الآيات /8- 
.))1١‏ 

1- جاء في القرآن الكريم ذكر اليوم الآخرء والجزاء؛ والحساب في كلمات الوحي 
الأولى التي أوحى الله سبحانه وتعالى إلى موسى (عليه السلام) ؛ أما التوراة فلم تذكر شيئا 
من ذلك ؛ ليس في هذا الموضع فحسب, بل إن ذكر اليوم الآخر لم يرد في توراتهم إلا 
نادراء علما بأن التذكير باليوم الآخر من القضايا الأساسية في دين الله سبحانه وتعالى عند 
جميع الرسل . يقول أحمد شلبي : "إن فكرة البعث لم تجد لبا أرضا خصبة في عالم 
اليهود.ء وقد حاول بعض طائفة الفريسيين القول بهاء ولكن هذه المحاولة لقيت معارضة 
شديدة؛ أما باقي الفرق اليهودية فلم تعرف عنها شيئا :1١9[‏ ص7١‏ 7). 

/- يفيد سياق القرآن الكريم امتثال موسى أمر ربه واستعانته به كما سبق بيان 
ذلك. أما سياق التوراة فيفيد اعتراض موسى (عليه السلام) على هذا الآمر ومراجعته لربه 
سبحانه وتعالى حتى غضب الرب سبحانه وتعالى عليه» فتكاد التوراة تجعل موسى ندا 
للرب ٠»‏ فهو يتحدث إلى هذا الرب حديث الند للند . وهذا معارض لقوله سبحانه :9 وَأَنَا 
أخْمَرْتْكَ فَآسْمَمِعٌ لما يُوحَقَ 4 (طه.ء الآية15): وقوله : ( قَالَ يَمُوسَىْ إتَى 
آَصَطَفَيْتُكَ عَلَى آلثاس بِرِسَدَتِى وَيِكَلبِى فد مَآ ءَاتيئُكَ وَكُن مِّنَ آلشكرينَ » 


(الأعراف» الآية 5 »)١5‏ فاختيار الله سبحانه وتعالى واصطفاؤه لنبيه موسى كان عن علم 
بحاله وامتثاله لأوامره؛ فكيف تحصل منه المعارضة لربه في بداية الوحي» كما يدل على ذلك 
سياق التوراة؟ 

8- جعلت التوراة البدف الأتائس نتن الرنيالة هو ليش وبق سرافل من اللذلة 
حتى أن الرب سبحانه وتعالى نزل لينقذ بني إسرائيل ويخرجهم إلى أرض تفيض لبنا 
وعسلاء فكأن البدف من هذه الرسالة تحسين الحالة المعيشية لبني إسرائيل . 


آيات موسى (عليه السلام) لفرعون 

أولا : في القرآن 

لما أوحى الله سبحانه وتعالى إلى موسى » وكلفه بالرسالة أيده بالآيات» ولقد كانت 
أول هذه الآيات التي أعطاها الله موسى (عليه السلام) هي العصاء كما في قوله سبحانه 
وتعالى: ( وَمَا تلك بِيَمِينِكَ يَمُوسَّئ (© قَالَ هى عَصَاىَ أَتَوَكُوَا عَلَيْهَا وَأَمْضُ بها 
عَلَى عَنَيى وَلِىَ فيهكا مَكارِبٌُ أُخْرَمث © قَالَ ألقها يمُوسَئ © فَأَلقَلهًا فَإدًا هى 
حَيّةَ تَسْعَىْ (#/ قَالَ حُدْهًا وَل ات سيرَتهَا الأولى © وَآضْمُم يَدَك إلى 
جَتَاحِكُ تحرج بَيْضََآءً مِنْ غَبْرٍ سُوَءِ ءَايَة أَخْرَك »4 (طهء الآيات 11-17) ؛ قال 
ابن كثير : هذا برهان من الله تعالى لموسى (عليه السلام) ومعجزة عظيمة » وخرق للعادة 
باهرء دل على أنه لا يقدر على مثل هذا إلا الله عز وجل» وأنه لا يأتي به إلا نبي مرسل» 
وقوله: ( وَمَا تلك بِيَمِينكَ يَمُوسَئ » قال بعض المفسرين: إنما قال له ذلك على سبيل 
الإيناس له. وقيل : إنما قال له ذلك على وجه التقريرء أي أما هذه التي في يمينك عصاك 
التي تعرفهاء فسترى ما نصنع بها الآن" [75, ج, ص45 1١‏ . 

ثم أردف بعد هذه الآية بآية اليدء كما في قوله سبحانه وتعالى : ( وَآضْمُمَ يَدَكَ إلى 
جَنَاحِكٌ تحرج بَيْصَمَآءَ مِنْ غَيْرٍ سْرَءٍ ءَايَةَ أُخْرّمث 4 (طهء الآية 4277 قال ابن كثير: 


أوهذا برهان ثان لموسى (عليه السلام) وهو أن الله أمره أن يدخل يده في جيبه: كما صرح 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون 8١‏ 


| به في الآية الأخرى» وههنا عبر عن ذلك بقوله:( وَأَضْمُمَ يَدَكَ إلى جَنَاحك») وقال في 
مكان آخر: ( وَأَضْمُم إِلَيِكَ جَنَاحَكَ مِنَّالرَهْبٍ فَدَانِكَ بُْهَئَان من ويك إل فرْعَونَ 
لاي 4 (القصصء الآية 77). قال مجاهد: ( وَآضْمُمْ يَدَكَ إلى جتاحك»: كنك تحت 
عضدك؛ وذلك أن موسى (عليه السلام) كان إذا أدخل يده في جيبه ثم أخرجها تخرج 
تتلألاً: كأنها فلقة قمرء وقوله: ( تخرج بَيْضَآءً من غَيْرٍ سُوْءِ » أي من غير برص » 
ولاأذى,: ومن غير شين. قاله ابن عباس ومجاهد وعكرمة وقتادة والضحاك والسدي 
وغيرهم. وقال الحسن البصري أخرجها والله كأنها مصباح فعلم موسى أنه قد لقي ربه عز 
وجل 1ا. ج”. ص ص55١,‏ 57 .]١‏ 

ولم تقتصر آيات موسى (عليه السلام) على هاتين الآيتين» بل أيده الله سبحانه 
وتعالى بآيات أخرىء كما في قوله سبحانه : ( فى بِسْع ءَايتٍ إلى فرْعَوْنَ وَقوْمِعة إنهُمّ 
كائوأ قَرّمّا فََسِقِينَ 4 (النملء» الآية .)١١‏ وقوله « وَلَقَدَ َاتيْنَا مُوسَئ يِسْمٌ عَاينت 
بت فشكل ببق بإشركويل إذ جَآءَهمْ ققال لَه فِرْعَوْن إَِى لتك يكمُوسئ مَسْحُورًا » 
(الإسراء؛ الآية 23١١‏ قال ابن كثير : يخبر تعالى أنه بعث موسى بتسع آيات بينات وهي 
الدلائل القاطعة على صحة نبوته وصدقه فيما أخبر به عمن أرسله إلى فرعون وهي : 
العصاء واليدء والسنين» والبحرء والطوفان» والجرادء والقمل»: والضفادعء والدم: 
أيات مفصلات. قاله ابن عباس » وقال محمد بن كعب: هي اليدء والعصاء والخمس في 
الأعراف ؛ والطمس»ء والحجر. وقال ابن عباس أيضا ومجاهد وعكرمة والشعبي وقتادة: 
هي يدهء وعصاهء والسنين» ونقص الثمراتء والطوفانء والجرادء والقمل» 
والضفادع ء والدم. وهذا القول ظاهر جلي حسن قوي. وجعل الحسن البصري السنين 
ونقص الثمرات واحدة وعنده أن التاسعة هي تلقف العصا 1 ج”اء ص17]. 

ويصور القرآن الكريم موقف فرعون وقومه من هذه الآيات بقوله سبحانه : 


( وَكَاُوأ مَهْما تأبنا يم مِنْ ءَابَه لِتَسْحَرَا بها فََا تحن لَك بمؤْبي © فَأَزْسَننا 


عَلَيهِم آلُوفانَ وَآلْجَرَادَ وََلقّمُلَ وَآلصَّفَادِعٌ وَآلدّمَ ءَايتِ مُفَضَّلتٍ فَأستكبرُوا وَحَانُوا 
قَوْما حُجْرمِينَ 4 (الأعراف» الآيتان 0177 177). قال ابن كثير : "هذا إخبار من الله عز 
وجل عن ترد قوم فرعون وعتوهم وعنادهم للحق وإصرارهم على الباطل يقولون: أي 
آية جثتنا بها ودلالة وحجة أقمتها رددناها فلا نقبلها منك ولا نؤمن بك ولا بما جئت 
جاء ص١1‏ 1]. 

ولكن وجد القوم أنه لا طاقة لهم بهذه الآيات وما يحل عليهم من التكال بسبب 
عنادهم » وعدم إيمانهم» وإرسال بني إسرائيل» فكانوا في كل مرة يتجهون إلى موسى 
طالبين منه أن يكشف عنهم الرجز فيؤمنوا وبرسلوا بني إسرائيل» ولكنهم لا يقون 
بوعدهم» كما أخبر الله سبحانه وتعالى عنهم بقوله : « وَلِما وَقَعّ عَليِهمأَلرّجْرُ قَالُوأ 
رض 0 ما وا الو لك واعلة 
مَعَكْ بَبِىَ إشَروِيل 5 قلمًا حَسَفْمَا عَنْهُمْ أَلرَجْر | أجتل هم بِلِعُوهُ إذا هم 
تَكنُونَ > (الأعراف؛ء الآيتان 4 3ء 170). 

كما نجد في القرآن الكريم تأثير هذه الآيات التي جاء بها موسى (عليه السلام)؛ 
ومن ذلك ما حصل من إيمان السحرة لما رأوا عصا موسى (عليه السلام) قد التقممت 
ما صنعت أيديهم من السحرء وعلموا أن ما جاء به موسى ليس سحراء وفي هذا 
يقول سبحانه وتعالى:« وَجَاءَ السَّحَرَةٌ فَرَعَو ا إمك لنا لأجَرًا إن كنا نَحْن 
آلْلِيينَ © قال نعم وَإِتَكُمْ ال ©) فالواً يَمُوسَنَ مآ أن تثلقى وَإمآ أن 
تُكُونَ تحن الْمُلْقِنَ © قال أثقراً قلمآ ألقأ سَكَرُوا أُعَيْت آلثاس وَآسْتَرْهَبُوهُمْ 
وَجَآمو بسخر عَظِيمِ © * وَأوْحَيْنَا إلى مُوسَىَ أن أل عَصَالكُ فَإِدًا هئ تَلقَفْ ما 
نكن © فرق لحن وَبَطلَ ما كاثوأ يَعْمَلُونَ (5© فَعْلِبُواْ هُتَالِك وَأنقَلَبُواْ صَغْرِينَ 
2 وَألقَىَ لتَحَرَةُ سَحِدِينَ (ه© قَالْرَا ءامنا برب آلعْلَبِنَ © رَبّ مُوسَئ وَهَرنَ » 
(الأعراف» الآيات 11-؟؟1). ا 1 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون رم 


قال ابن كثير : 'يخبر تعالى أنه أوحى إلى عبده ورسوله موسى (عليه السلام) في ذلك 
الموقف العظيم » الذي فرق الله تعالى فيه بين الحق والباطل » يأمره بأن يلقى ما في يمينه وهى 
عصاهء ( قَإِذَا هىّ تَلقَفْ) أي تأكل'' ( ما يَأفكونَ » أي ما يلقونه ويوهمون أنه حق 
فعرفت السحرة أن هذا شيء من السماء؛ ليس هذا بسحرء فخروا سجدا وقالوا: ( ءَامَنَا 
برب العَلْمِينَ © رَبَ مُوسَئ رَهََرُونَ » وقال محمد بن إسحاق: جعلت تتبع تلك الحبال 
والعصي واحدة واحدة» حتى مايرى بالوادي قليل ولا كثير» ما ألقوا ثم أخذها موسى 
فإذا هي عصا في يده كما كانت» ووقع السحرة سجدا ( قَالُوَأ ءَامَنَا برب الْعَلْمِينَ © 


رَبّ مُوسَّئ وَهَرُونَ » لو كان هذا ساحرا ما غلبنا" [؟'2» ج؟اء ص778]. 


ثانيا : في التوراة 
جاءت الآيات التى أعطاها الله إلى موسى وهارون مفصلة في التوراة» ومرتبة على 
النحوالتالى : ١‏ 

1د قتواة: الأضا ال ةا ويدل على ذلك النص: 'فقال له الرب ما هذه في يدك . 
فقال عصا ٠‏ فقال اطرحها إلى الأرض . فطرحها إلى الأرض . فصارت حية . فهرب موسى 
منها ٠‏ ثم قال الرب لموسى مد يدك وامسك بذنبها . فمد يده وأمسك به . فصارت عصا في 
يده" (سفر الخروج ؛ 5 :5-7). ولكن تنسب العصا مرة إلى الله "وأخذ موسى عصا الله في 
يده" (سفر الخروج. 54:١23؛‏ ومرة إلى هارون "ولكن عصا هارون ابتلعت عصيهم (سفر 
الخروجء 17:7). وأما عن موقف السحرة فتذكر التوراة أنهم فعلوا مثل هذه الآية, كما 
يدل عليه النص : "ففعل عرافو مصر أيضا بسحرهم كذلك؛ طرح كل واحد عصاء 
فصارت العصي ثعابين"' (سفر الخروج», .)١١1 01١:1‏ 


,١؟‎ ١١ص وتلقف لها معنى أبلغ من هذا » وهو أنها تبتلع بسرعة [1» حق‎ ١١ 
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'- تحول اليد إلى برصاء مثل الثلج : ويدل عليه النص: "ثم قال الرب أيضا أدخل 
يدك في عبّك . فأدخل يده في عبه . ثم أخرجها وإذا يده برصاء مشل الثلج * ثم قال له رد 
يدك في عبك . فرد يده إلى عبه . ثم أخرجها من عبه وإذا هي قد عادت مثل جسده' (سفر 
الخروج؛ 86-65 ). 

"'- تحول ماء النهر إلى دم على اليابسة؛ كما يدل عليه النص: "تأخذ من ماء النهر 
وتسكب على اليابسة فيصير الماء الذي تأخذه من النهر دما على اليابسة" (سفر الخروج» 
:)2 

؛ - موت السمك الذي في النهر بعد أن يتحول ماء النهر إلى دم وينتن» ويدل عليه 
النص : "ها أنا أضرب بالعصا التي في يدي على الماء الذي في النهر فيتحول دما ويموت 
السمك الذي في النهر' (سفر الخروج» 17:1 ؛ 18). 

- تحول جميع مياه المصريين إلى دم ؛ حتى في الأخشاب والأحجارء ويدل عليه 
النص : ثم قال الرب لموسى قل لبارون خذ عصاك ومد يدك على مياه المصريين على 
أنهارهم وعلى سواقيهم وعلى أجامهم وعلى مجتمعات مياههم لتصير دما . فيكون دم في 
كل أرض مصر في الأخشاب وفي الأحجار' (سفر الخروج» 219:17 .)3١‏ ثم تعقب 
التوراة بعد ذلك: ‏ وفعل عرافو مصر كذلك بسحرهم” (سفر الخروج» 231:7). أي أن 
السحرة قدروا على الإتيان بمثل ما جاء به موسى وهارونء وكيف يقدرون على ذلك» 
ومن أين لهم الماء وقد تحولت جميع مياه مصر إلى دم؟! قال ابن حزم : “فأي ماء بقي 
حتى تقلبه السحرة دماء كما فعل موسى وهارون؟ أبى الله إلا فضيحة الكذابين وخزيهم . 
فإن قالوا : قلبوا ماء الآبار التي حفرها المصريون حول النهر . قلنا لهم : فكيف عاش 
الناس بلا ماء أصلا؟ أليست هذه فضائح مردودة ؟ وهل يخفى أن هذا من توليد ضعيف 
العقل أو زنديق مستخف لا يبالي بما أتى به من الكذب . ونعوذ بالله من الضلال" [15» 
جاء ص١50).‏ 

5- انتشار الضفادع في كل مكان من أرض مصرهء كما يدل عليه النص: "فقال 
الرب لموسى قل لبارون مد يدك بعصاك على الأنهار والسواقي والآجام وأصيد 
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الضفادع على أرض مصر" (سفر الخنروج» 2:4). وتعقب التوراة على ذلك بالنص : 
'وفعل كذلك العرافون بسحرهم وأصعدوا الضفادع على أرض مصر (سفر الخروج؛ 
:». وهنا قد يتساءل الإنسان» كيف يسعى سحرة فرعون إلى زيادة العذاب على 
المصريين» والأحرى بهم أن يدفعوا هذه الضفادع عن المصريين ؟! وتذكر التوراة بعد ذلك 
أن فرعون طلب من موسى وهارون أن يدعوا ربهما ليرفع عنهم هذه الضفادع حتى 
يطلق بني إسرائيل » ففعل موسى وهارون وماتت الضفادع؛. لكن فرعون قسا قلبه 
ولم يف بوعده. 

/- انتشار البعوض في جميع أرض مصرء كما ندل غلية النتضن ” ثم قالالرب 
لموسى قل لبارون مد عصاك واضرب تراب الأرض ليصير بعوضا في جميع أرض مصر" 
(سفر الخروج» .)١1:48‏ وتعقب التوراة بعد ذلك: "وفعل كذلك العرافون بسحرهم 
ليخرجوا البنعوض فلم يستطيعوا. وكان البتعوض على الناس وعلى البهائم * فقال 
العرافون لفرعون: هذا أصبع الله" (سفر الخروج» :218 .)١9‏ في هذه المرة لم يستطع 
العرافون مجاراة موسى وهارون فيما فعلاه من الآيات حسب سياق التوراة. ٠‏ 

- انتشار الذباب في أرض مصر» كما يدل عليه النص : "...فدخلت ذبان كثيرة إإى 
بيت فرعون وبيوت عبيده . وفي كل أرض مصر خربت الأرض من الذبان (سفر الخروج »؛ 
4 ولكن الأرض التي يسكنها بنو إسرائيل سلمت من الذبان كما يدل عليه النص : 
"ولكن أميز في ذلك اليوم أرض جاسان حيث شعبي مقيم حتى لا يكون هناك ذبان (سفر 
الخروج: /:357). وبعد حصول هذه الآية طلب فرعون من موسى وهارون أن يدعوا 
الرب ليرفع عنهم هذه الذبان» فحصل ذلك» ولكن فرعون قسا قلبه فلم يطلق الشعب. 

9 - موت مواشي ي المصريون بالويا ا لي ويدل 
والبقر والغنم وبا ثقيلا جدا . 00 لفون 007 0 
فلم يمت منها واحد (سفر الخروج» 7:9 )1 اقم تعقن النوراة ببسل للك بأن فوعتون 
غلظ قلبه فلم يطلق الشعب. 
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-٠‏ ظهور الدمامل في الناس والبهائم من أثر الرمادء ويدل على ذلك النص: "ثم 
قال الرب لموسى وهارون خذا ملءَ أيديكما من رماد الأنُون. وليذره موسى نحو السماء .. 
فصار دمامل بثور طالعة في الناس وفي البهائم' (سفر الخروج» 2-48:9). لم ذكررت 
التوراة بعد ذلك أن العرافين عجزوا أن يقفوا أمام موسى في هذه الآية من أجل الدمامل. 
0 نزول بردعظيم على مص ٠‏ لم تر مصر مثله منذ تأسيسها إلى عهد موسى» 
كما يدل على ذلك النص: ثم قال الرب لموسى مد يدك نحو السماء ليكون بَرَدُ في كل 
أرض مصر على الناس وعلى البهائم وعلى كل عشب الحقل في أرض مصر * ... فكان 
برد ونار متواصلة في وسط البرد . شيء عظيم جدا لم يكن مثله في كل أرض مصر منذ 
صارت أمة" (سفر الخروج؛ 9: 1-77 7). ولكن جاء في النص استثناء أرض جاسان التي 
يسكنها بنو إسرائيل فلم يصبها البرد (سفر النروج؛ 755:9). ومن الملاحظ على سياق 
هذه الآية في التوراة أن البرد أهلك مواشيى ي المصريين؛ وقد ورد في آية سابقة أن المواشي 
أهلكها الوبأ؛ 000 ٠‏ فما هي المواشي التي أهلكها الوذ وق هنا 
يقول ابن حرم : تلست دض ١‏ إلى وان بيتك درون زاغل مصرء وقد ذكر أن الوبأ 
أهلك جميعها؟ وأين الإبل والحمير والخيل والغنم؟ أليس هذا عجبا!! ... ولم يكن بين آية 
وآية بإقرارهم وقت يمكن فيه جلب أنعام إليهم من بلد آخر ؛ لأنه لم يكن بين الآية والآية 
إلا يوم أو يومان أو قريب من ذلك؛ ومصر واسعة الأعمال" ١171‏ جاء ص107]. ثم إن 
هناك أمرا آخر وهو قول موسى لفرعون : “فالآن أرسل احم مواشيك وكل مالك في 
الحقل وجميع الناس والبهائم الذين يوج دون في الحقل... (سفر الخروج»؛ 2)١19:9‏ 
فكيف يوحي الله إليه بإهلاكهم بالبردء ثم بعد ذلك يأمره بأن يحمي الناس والبهائم ؟! 
وبعد حضول هذه الآية طلب فرعون من موسى وهارون أن يدعوا ربهما من أجل أن 
يكشف عنهم ذلك ؛ فحصل» ولكن اشتد قلب فرعون فلم يطلق بني إسرائيل كما تكلم 
الرب عن يد موسى (سفر الخروج» 70:9). 
١١‏ - خروج جراد على أرض مصر أكل كل شيء؛ كما يدل عليه النص: "ثم قال 
الرب لموسى مد يدك على أرض مصر لأجل الجراد . ليصعد على أرض مصر ويأكل كل 
عشب الأرض كل ما تركه البرد * ... فصعد الجراد على كل أرض مصر وحل في جميع 
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تخوم مصر شيء ثقيل جدا لم يكن قبله جراد هكذا مثله ولا يكون بعده كذلك * وغطى 
كل وجه الأرض حتى أظلمت الأرض . وأكل جميع عشب الأرض وجميع مر الشجر 
الذي تركه البرد . حتى لم يبق شيء في الشجر ولا في عشب الحقل في كل أرض مصر 
(سفر الخروج؛ .)١0-17:٠١‏ ثم بعد ذلك طلب فرعون من موسى وهارون أن يدعوا 
الرب ؛ فدعا موسىء فرفع الرب الجراد» ولكن 'شدد الرب قلب فرعون فلم يطلق بني 
إسرائيل" (سفر الخروج ؛ .)3١:٠١‏ 

-١‏ حلول الظلام على أرض مصر ثلاثة أيام» فلم يبصر أحد أخاه؛ ولا قام أحد 
من مكانه» أما بنو إسرائيل فقد كان لهم نور في مساكنهم» كما يدل على ذلك النص: "ثم 
قال الرب لموسى مد يدك نحو السماء ... فكان ظلام دامس في كل أرض مصر ثلاثة أيام * 
فلم يبصر أحد أخاه ولا قام أحد من مكانه ثلاثة أيام . ولكن جميع بني إسرائيل كان لبم 
نور في مساكنهم” (سفر الخروج؛ .)55-5١:1٠١‏ 

4- موت كل بكر في أرض مصر من أثر خروج الرب في وسطهم» كما يدل على 
ذلك النص: "وقال موسى هكذا يقول الرب إني نحو نصف الليل أخرج في وسط مصر * 
فيموت كل بكر في أرض مصر من بكر فرعون الجالس على كرسيه إلى بكر الجارية التي 
خلف الرحى وكل بكر بهيمة" (سفر الخروج؛ »)5-5:٠١‏ أما بنو إسرائيل فلم يمسهم 
سوءء حيث قد جاء في التوراة تمييز الرب لبني إسرائيل "لكي تعلموا أن الرب يميز بين 
المصريين وإسرائيل” (سفر الخروج»: .)7:٠١‏ 

وجملة هذه الآيات المذكورة هي : العصاء واليدء وتحول ماء النهر إلى دم على 
اليابسة» وموت السمك ف النهر بعد أن يتحول إلى دم وينتن» وتحول جميع مياه المصريين 
إلى دمء والضفادع » والبعوضء والذبان؛ وموت المواشي» والدمامل» والبردء والجرادء 
والظلام » وموت الأبكار. 

ثم عقبت التوراة بعد ذكر جميع هذه الآيات مرتبة بموقف فرعون بعدها بالنص : 
"وكان موسى وهارون يفعلان كل هذه العجائب أمام فرعون . ولكن شدد الرب قلب 
فرعون فلم يطلق بني إسرائيل من أرضه' (سفر الخروج» .)4:1١‏ 
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ثالنا: المقارنة 

تتمثل الفروق بين عرض القرآن الكريم وعرض التوراة للآيات بالأمور التالية : 

١‏ - عجز السحرة 

لقد صور القرآن الكريم عجز السحرة عن الإتيان بما جاء به موسى (عليه السلام) 
بقوله سبحانه: « فَعْلبُواً هتالك وَآنقَلَبُوا صّغرينَ 4 (الأعراف, الآية )١19‏ ؛ أما التوراة 
نكا تدك قر ايده على مقائلة مزيس وفازوة فض الاباك وكانت هذه المقابلة 
من السحرة سببا لعناد فرعون؛ فكانت التوراة تعقب على بعض الآيات أن السسحرة 
استطاعوا أن يفعلوا مثل ذلك؛ كما في آية العصاء وتحويل جميع مياه مصر إلى دمء 
وإخراج الضفادع على أرض مصر . 

قال ابن حزم معلقا على زعم التوراة أن السحرة استطاعوا أن يفعلوا كثيرا ثما جاء به 
موسى وهارون من الآيات : "ولو صح هذا لبطلت نبوة موسى (عليه السلام) بل نبوة كل 
نبي » ولو قدر السحرة على شيء من جنس ما يأتي به النبي » لكان باب السحرة وباب 
مدعي النبوة واحداء ولما انتفع موسى بازدراد عصاه لعصيهم» ولا بعجزهم عن 
البتعوض» وقد قدروا على قلب العصي حيات» وعلى إعادة الماء دماء وعلى الجيء 
بالضفادع» ولما كان لموسى (عليه السلام) عليهم بنبوته أكثر من أنه أعلم بذلك العمل 
منهم فقط » ولو كان كما قال هؤلاء الكذابون الملعونون» لكان فرعون صادقا في قوله: إنه 
لكبيركم الذي علمكم السحر [1. جاء ص48 .]١‏ 

؟- عصا موسى وعصي السحرة 

عرض القرآن الكريم لآية العصا يختلف عن عرض التوراة لهاء فالقرآن الكريم بين 
أن السحرة ألقوا عصيهم قبل موسى بعد مشاورته: كما في قوله سبحانة: « قَالوأ يََمُوس 
نآ أن ثلقِىَ وَإمَآ أن نكُونَ نَحَنْ الْملْقِنَ ©© قال ألقراً نمآ ألقزا سَكرْوا غبت 
آلثاس وَاسَتَرَهَبُوهُمْ وَجَآءو بسخر عَظِيمِ 4 (الأعراف» الآيتان 115 .)١١7‏ وأما التوراة 
كر أن اللي طرع العضنا ف الأول هيو هارون: ثم بعد ذلك طرح أصحاب فرعون 
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عصيهم» كما ورد النص بذلك : “فدخل موسى وهارون إلى فرعون وفعلا هكذا كما قال 
الرب . طرح هارون عصاه أمام فرعون وأمام عبيده فصارت ثعبانا . فدعا فرعون أيضا 
الحكماء والسحرة ففعل عرافو مصر أيضا بسحرهم كذلك * طرح كل واحد عصاه 
فصارت العصي ثعابين . ولكن عصا هارون ابتلعت عصيهم . فاشتد قلب فرعون ولم 
يسمع لبما كما تكلم الرب (سفر الخروجء .)١1-1١١:1/‏ 


ومن جانب آخر فإن القرآن يصور تحول عصي السحرة إلى ثعابين إنما هو جرد تخييل 
لا حقيقة؛ كما في قوله سبحانه : ( قال بل أَلمُوا فَإدًا حبَالُهُمَ ةتشك انين 
سِحْرهِم أَنّهَا تَسْعَئ » (طهء الآية 77). أي أنه مجرد تخبيل في أعين الناظر لا حقيقة؛ كما 
يذل عليه ول هيحان قال الخرا كنذا الها معوو اعترن انان عه 
وَجَآءو بسِحّر عَظِيم 4 (الأعراف» الآية 117). قال ابن كثير : "أي خيلوا إلى الأبصار أن 
اتناو لمسنينة والخارع نه كن إل جرد صنعة وخيال 71 ج7؛: ص178]. وأما 
تحول عصا موسى إلى ثعبان فإنه تحول حقيقي بقدرة الله سبحانه وتعالى» بدليل أنها 
التقمت عصيهم » وعلم السحرة أن هذا ليس من قبيل السحر. 

*- إيمان السحرة 

يصور لنا القرآن الكريم النتيجة الإيجابية من تلك الآيات» كما في قوله سبحانه : 
( فألقى آَلسَحَرَةُ سُجَّدًا قَالْوَأ ءَامَنَا برب هْرُونَ وَمُوسَنْ 4 (طله الآيية١00).‏ 
وأما التوراة فتعرض عن ذلك وتقتصر على الجانب الآخر وهو عناد فرعون وعدم 

5 - حالة اليد 

جاء في القرآن الكريم وصف تحول اليد إلى بيضاء أن ذلك من غير سوء؛ قال 
المفسرون : من غير برص ولا أذى 11 ج”, ص57١‏ ؛ 0. ج١١ء‏ ص78 .)١‏ أما 
التوراة فجاءت بوصف اليد بما نفاه القرآن عنهاء جاءت بوصفها بالبرص. 


كاسنا 
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ه- الإجمال والتفصيل 

جاء القرآن الكريم بذكر التفصيل في آيتين من الآيات هي العصا واليدء أما بقية 
الآيات فقد ذكرها مجملة ؛ أما التوراة فقد ذكرت جميع الآيات بالتفصيل والترتيب واحدة 
تلو الأخرى» فإذا لم يستجب فرعون للآية جاءه بالأخرى . 

5- الواسطة في الآيات 

تصور التوراة أن موسى (عليه السلام) واسطة في بعض الآيات بين الله وبين هارون» 
فكان الله يأمر موسى » وموسى يأمر هارونء كما حصل في تحويل مياه المصريين إلى دم ؛ 
وإخراج الضفادع ؛ والبعوض وغيرها . ولعل هذا يتفق مع ما ورد بأن هارون نبي موشى» 
كما يدل عليه النص: "فقال الرب لموسى انظر. أنا جاعلك إلبا لفرعون وهارون أخوك 
يكون نبيك (سفر الخروج» .)١:17‏ فالإله لا يكلم فرعون إلا بواسطة النبي وهو هارون . 

- الآيات الإضافية في التوراة 

ورد في التوراة بعض الآيات التي لم ترد الإشارة إليها في القرآن الكريم ؛ مثل 
الدمامل؛ والبرد؛ والظلام. 


الخوار بين موسى وفرعون 

أولا: في القرآن 

ما أوحى الله سبحانه وتعالى إلى موسى أرسله إلى فرعون قائلا : ( أَذْهَبٌ إلى 
فَرّعَوْنَ انه طعّئ 4 (طهء الآية 5 1). فطلب موسى من ربه (سبحانه وتعالى) أن يعينه 
بأخيه هارون» فاستجاب الله له وأشركه معه؛ ووجه الأمر إليهما معا بقوله : « أَذْهَبّا إلى 
فرْعَوْنَ نه طَعَئْ » (طهء الآية 57). وكان البدف من الرسالة يتمثل في أمرين : 

لازن "لدعو لل عاد الاسيخاة وتجان وتووكاة يدل على للك زرلا 
( فَمُل هَل نَّكَ إلى أن تَرَكَئ + (النازعات؛ الآية 18). قال الطبري : فقل له : "هل 
اك اورم ون لكف وم راك 15 ج١”ء‏ ص 9 8]. 
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والشاني : مع ل سيد م ا ا 
قوله س يحانه : ( فَأَنيا وَرِعَوْنَ فقولا إنَا رَسُولُ رَبَ آلعَلْمِينَ © أَنْ انم 
إِسْرءِيلَ 4 (الشعراء» الآيتان 17017). وف موضع آخر: ( فَأَنيَاهُ فَقُولآ إنّا رَسُولاً رَبَكَ 
تأزبل تتكا بيت نري كتقو فواينك واتواقق رونك والفلد عل تل 
آتبَعْ الهدق رتك إن فَذأرعنه ْنَا أن آلعَدَابَ عَلَى من كدّبٌ وَتَوٌنَى 4 (طهء الآيتان 
/ا:» 2,)58 هده الآية خسار لمركوزة كذ النحظة الأول إل فاك إلباافوورنه» وهو 
رب العالمين» وليس خاصا بموسى وهارون أو ببني إسرائيل؛ كما كان سائدا في خرافات 
الوثنية يومذاك أن لكل قوم إلبا أو آلبة» أو كما كان سائدا في بعض العصور من أن فرعون 
مصر إله يُعْبّد فيها لأنه من نسل الآلبة. كما جاء في الآية الترغيب لفرعون لعله يتلقى 
السلام ويتبع البدى؛ وعقب بعد ذلك بالترهيب بالعذاب لمن كذب وتولى[١27‏ ج؛ ؛ 
ص / 77 7]. 

وفي موضع ثالث: ( وَقَالَ مُوسَئ يَلفرْعَْنَ إِيى رَُول مِن رْبِ العلمِنَ 2 حَقِيقَ 
عَلَنَ أن لآ أَكول عَلَى الله إل آلْحَنَْ قد سكم بيه مِن رُبَكُمْ فَأرْسِل مَعِىَّ بق 
إسْرْوِيلَ » (الأعراف؛ الآيتان 5 )٠١5 ٠١‏ » ومعنى حقيق أي جدير أن لا أقول عليه إلا 
الحق ولا أكذب عليه [8, جلا ص775 4 1, جلاء ص١‏ 7]. 

ولكن فرعون استخف بموسى (عليه السلام) وذكره بما كان من حاله في صغره» كما 
حكى الله سبحانه وتعالى عنه قوله: ١‏ قَالَ أَلَمْ نْرّبَكَ فِينا وَلِيدًا وَلْبِقَتَ فِينَا مِنْ مرك 
سِنِينَ (5؛ وََعَلَتَ فَعْلتَكَ الَتِى فَعَلْتَ وَأَنتَ مِنَ آلْكَفِرِينَ © قَالَ فَعَلمُهَا إذا وَأنَأْ مِنَ 
آلصَآنِنَ (ِ فَقَرَرتُ مِنكُم لما حَفْتُكم فَرَهَبَّ لِى رَبِيَى حُكمًا وَجَعَلَنِى مِنَ آلمُرْسَلِينَ 
© وتلك نعْمَةٌ تَمنهَا عَلَىَّ أن عدت يق امراوقل 4 (الشعراء؛ الآيات .)7572-١/4‏ 

وووانةا رار عد تر عر ساكل يللا ومست ب موسىء كمافي 
قوله سبحانه : «١‏ قَالَ فرَعون وَمَارَبٌ السلجيراة :2 قال ب آلسسّموت وَالْأَرْضٍ وما 
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و ععاه 


0 : قنينَ © قَالَ لمن حَوْلَهُه ألا تَسْتَمِعُونَ © قَالَ رَبُكم وَرَب 
اناكم الأَرَلِينَ © قَالَ إن رسْولكم الذت أَرْسِلَ ليك ١‏ لَمَجَدُونَ © (الشعراء» الآيات 
777-/77)؛ من أجل أن يصرف الناس عن كلام موسى يصفه بالجنون؛ ولكن موسى 
(عليه السلام) يواصل كلامه بالتعريف بربه سبحانه: ( قَالَ رب آلمَشْرق وَآلْمَغْرِبٍ وَمَا 
بَبَتَهُمَآ إن كم تَعْقَلُونَ » (الشعراء» الآية 8؟). 

وفي موضع آخر من تعريف موسى بربه سبحانه قال تعالى: « قَالَ رَبُمَا آلْذِىَ 
قطن كل سَئءٍ حَلقَهُ ثم هَدَمث © قال قمَا بَالّ آلمُرون الأوئ © قال عِلمُهًا 
عندذا رك ن كنتب 4 مغل ريق ولا تنتى !هه الدى جتل لك الأرض مهدا ويلك 
نك وكا يناد وارلي النشبار مَآءٌ فَأَخْرَّجَمَا بم أز وجا مّن نَبَاتِ شَتَىْ ©© ار 
0 إِنَّ فى ذالك ليت لُؤْلى آله > (طهء الآيات 24-00). في هذا 
اففرععي موس عله لساك )مجرلة دن اك الثاني لادان قله ونا اناا 
التي استحق ق بها سبحانه الألوهية دون من سواه ولكن الطاغية فرعون لم يلتمت إلى هذا 
كله. 

ولما عجز فرعون عن مواصلة الحوار مع موسى لجأ إلى التهديد والوعيد: « قَالَ لين 
أتُحدت إلنهًا غترى فالَجِعلَكك من السَتَجُوئِس 4+ (الشسعراء؛ الآينة 18) ولم يضف 
موسق اذلف ال ايا ثقة بوعد الله له بالنصر والتأييد ٠‏ فلفت نظر فرعود إلى 
ما معه من الآيات البينات: ( قَالَ أَوَلَوْ جِقَئُك بِشَىْءٍ مُبينٍ © قَالَ فأت يمه إن حكنت 
م آلصَّدِقِينَ © فألقى عَصَاهُ قإذا هئ تُعْبَانٌ بين ( وََرَعَ يَدَمُه قإذا هئ بَيِضَاءُ 
ِلتَظرينَ 4 (الشعراء؛ الآيات .)77-7٠‏ ومع هذه الآيات البينات لم يزدد فرعون إلا تكبرا 
وعتاذا وبا عجرم وسعفة + فالتة إلى السحرة متشيرمع لق مره« ويستعين بهم : 
( قال للملا حَوْلهُه إنَّ هََدَا لَسَحْ علي :2 زج؟ يريد أن يخرجكم مِنْ أَرَضِكُم يسخروه 
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فَمَاذَا تأَمُرُونَ © قَالجا أرْجة وَأَحَامُ وَآَبْعَتُ فى الْمَدَآان حَشرينَ © يَأَنُوكَ بِكُلَّ 
سَحَارٍ علِيمٍ 2 فَجُمِعَ آلسحرَةُ لييفتت يَوْمِ مُعْنُورٍ © ويل ِلنَّسٍ هَل أثم 
لِفِرعَرنَ أبن لا لأَجرًا إن كنا نحن الختلبي (5» قال نَعَمْ ونم إذا لَمِنَ آلمقرَينَ » 
(الشعراء» الآيات 57-75) ولكن فشلت الخطة وخسر فرعون وجئوده»؛ وكانت الطامة 
الكبرى على فرعون أن آمن السحرة: ( فَأَلْقَىَ آَلسسحَرَةُ سََجِدِينَ © قَالَوَأ ءَامَنَا برب 
ألعَلَمِينَ م رَبّ مُوسَئْ وَهَرُونَ 4 (الشعراء» الآيات 18-47). 


عند ذلك توجه فرعون للسحرة بالكلام محاولة منه أن يثنيهم عن إيمانهم : ١‏ قَالَ 
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- 


الى رَيَمَا مَُقَلِبُونَ © انا نَظمَعٌ أن يَغْفْرَ لنَا رَبُمَا حَطْيّنَآ أن كنا أُوْلَ المَؤْمِنِينَ » 
(الشعراء» الآيات 4ع-١0).‏ 


ثانيا : في التوراة 

تبدأ التوراة بذكر خبر موسى مع فرعون ببيان البدف من الرسالة» كما في النص 
"وبعد ذلك دخل موسى وهارون وقالا لفرعون هكذا يقول الرب إله إسرائيل أطلق شعبي 
ليعبدوا لي في البرية * فقال فرعون من هو الرب حتى أسمع لقوله فأطلق إسرائيل . لا 
أعرف الرب وإسرائيل لا أطلقه * فقالا إله العبرانيين قد التقانا . فنذهب سفر ثلاثة أيام في 
البرية ونذبح للرب إلبنا . لئلا يصيبنا بالوبأ أو بالسيف... (سفر الخروج؛ .)20-١:0‏ وفي 
موضع آخر: "فالآن هلم فأرسلك إلى فرعون فتخرج شعبي بني إسرائيل من مصر (سفر 
الخروج؛ .)3١:3‏ 
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وتذكر التوراة أن موسى (عليه السلام) قال لربه بعد أن أمره أن يذهب إلى فرعون: 
"هو ذا بنو إسرائيل لم يسمعوا لي فكيف يسمعني فرعون وأنا أغلف الشفتين (سفر 
الخروج ؛ 7:؟1). 

ويرد فرعون في بادئ الأمر بعدم إطلاق الشعب محتجا بما هم فيه من الشغل قائلا : 
ألماذا ياموسى وهارون تبطلان الشعب من أعماله . اذهبا إلى أثقالكما' (سفر الخروج» 5:0). 

وبعد هذا الطلب تذكر التوراة أن فرعون زاد في تسخير بني إسرائيل » فتوجه موسى 
إلى ربه قائلا : "يا سيد لماذا أسأت إلى هذا الشعب . لماذ أرسلتني * فإنه منذ دخلت إلى فرعون 
لأتكلم باسمك أساء إلى هذا الشعب . وأنت لم تخلص شعبك" (سفر الخروج 57:0). 

وكان تركيز التوراة في حوار موسى مع فرعون على إطلاق شعب إسرائيل وبخاصة 
مع سياق الآيات ؛ فكان موسى يقول لفرعون : الرب إله العبرانيين أرسلني إليك قائلا 
أطلق شعبي ليعبدوني في البرية» وإن لم تفعل أصيبك بكذا وكذا . 

وكان فرعون يتنازل أحيانا للخلاص من المصائب» فيطلب من موسى أن يدعو ربه 
ليكشف عنه هذه الآيات»؛ وبعد سياق آية (الذبان) قال فرعون لموسى: "أنا أطلقكم 
لتذحوا للرب إلبكم في البرية . ولكن لا تذهبوا بعيدا . صليا لآجلي (سفر الخروج» 
184 ). 

وبعد سياق آية (البرد) ذكرت التوراة ما دار بين موسى وفرعون بالنص: "فأرسل 
فرعون ودعا موسى وهارون وقال لبما أخطأت هذه المرة . الرب هو البار وأنا وشعبي 
الأشرار * صليا إلى الرب وكفى حدوث رعود الله والبرد فأطلقكم ولا تعودوا تلبشون * 
فقال له موسى عند خروجي من المدينة أبسط يدي إلى الرب فتنقطع الرعود ولا يكون البرد 
أيضا لكي تعرف أن للرب الأرض * وأما أنت وعبيدك فأنا أعلم أنكم لم تخشوا بعد من 
الرب الإله (سفر الخروجء 31-117:9). 

وبعد سياق أية (الجراد) ذكرت التوراة ما دار بين موسى وفرعون بالنص: ‏ فرد 
موسى وهارون إلى فرعون . وقال لهما اذهبوا اعبدوا الرب إلبكم . ولكن من ومن هم 
الذين يذهبون * فقال موسى نذهب بفتياننا وشيوخنا . نذهب ببنينا وبناتنا بغنمنا وبقرنا. 
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لأن لنا عيدا للرب... اذهبوا أنتم الرجال واعبدوا الرب" (سفر الخروج؛ .)١١-8:٠١‏ ثم 
بعد ذلك اعترف فرعون بالخطأ بعد أن أصابهم الجرادء حيث قال لموسى وهارون: 
"أخطأت إلى الرب إلبكما وإليكما * والآن اصفحا عن خطيتي هذه المرة فقط. وصليا إلى 
الرب إلبكما ليرفع عني هذا الموت فقط' (سفر الخروج؛ 017:1١‏ 17). ويعد أن انكشف 
عنهم الجراد بدعاء موسى قال فرعون : "اذهبوا واعبدوا الرب غير أن غنمكم وبقركم 
تبقى . أولادكم أيضا تذهب معكم * فقال موسى أنت تعطي أيضا في أيدينا ذبائح 
ومحرقات لنصنعها للرب إلبنا * فتذهب مواشينا أيضا معنا. لا يبقى ظلف لأننا منها نأخذ 
لعبادة الرب إلبنا ... لقال فرعون لموسى] : اذهب عني . احترز . لا ترى وجهي أيضا . إنك 
يوم ترى وجهي تموت * فقال موسى نعما قلت أنا لا أعود أرى وجهك أيضا" (سفر 
الخروجء .)55-75:1١‏ 

وبعد أن أصيب فرعون وقومه بموت الأبكار ذكرت التوراة استسلام فرعون وإطلاقه 
لبني إسرائيل» حيث قال فرعون لموسى : "قوموا اخرجوا من بين شعبي أنتما وبئو إسرائيل 
جميعا . واذهبوا اعبدوا الرب كما تكلمتم * خذوا غنمكم أيضا وبقركم كما تكلمتم 
واذهبوا . وباركوني أيضا" (سفر الخروج » 737-11:17). 

من هذه النصوص نرى التنازلات المتوالية من فرعون؛ فأول الأمر سمح لبم بعبادة 
الرب في الأرض دون الذهاب بعيداء ثم بعد ذلك سمح للرجال فقط بالذهاب دون 
الأولاد والمواشي» ثم سمح لهم جميعا دون المواشي؛ ثم أخيرا وبعد أن تكررت الضربات 
- حسب سياق التوراة - سمح لبم ولمواشيهم بالخروج لعبادة الرب . 

كما جاء في التوراة تحديد سن موسى وهارون عند تكليمهما لفرعون» كما يدل 
على ذلك النص: 'وكان موسى ابن ثُمانين سنة وهارون ابن ثلاث ومانين سنة حينما كلما 
فرعون (سفر الخروج» 17:17). 

وتدل أيضا على أن فرعون هو الذي طلب من موسى آية؛ كما في النص: '! 
لمكم فرعن قل مي ةو ارو خ صا وامرحه أ فرعو نص 
ثعبانا" (سفر الخروج» 8:7). 
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ثالثا : المقارنة 

يتمثل الفرق بين القرآن والتوراة في حوار موسى لفرعون بالأمور الآتية : 

-١‏ جاء في القرآن الكريم بيان ربوبية الله سبحانه وتعالى للعالمين أجمعين» أما التوراة 
فقصرت ذلك على العبرانيين وآبائهم . 

-١‏ حوار موسى لفرعون في التوراة مقصور على طلب إخراج بني إسرائيل من 
مصرء وليس فيها إشارة إلى دعوته إلى الإيمان بالله سبحانه وتعالى كما أشار إلى ذلك 
القسرآن الكريم بقوله سسبحانه: ( هَل أتَكَ حَدِيتُ مُوسَيَ (©© إذ تادّئة رُم يلوا 
آلمُقدّسِ طَرَى © ذهب إلى فِرَعَرْنَ ِنَم طن © مَل هَل لك إلى أن ترَكئ © 
َأَمْدِيَكَ الى رَبَكَ فَتَخَشَئْ » (النازعات» الآيات 15-16). 

7- لم يرد في القرآن الكريم نسبة شعب بني إسرائيل إلى الله بقول: (شعبي) أما 
التوراة فكانت تركز على هذا المعنى . 

4 - جاء في القرآن الكريم بيان ما وصل إليه فرعون من الطغيان وذلك بادعائه 
للربوبية والألوهية» وليس للمصريين فحسب؛ بل زعم أنه إله لموسى» وهدده إذا لم يقبل 
ذلك بالسجن . أما التوراة فلم تدل على ذلك؛ وكان التركيز فيها على طغيان فرعون فيما 
يتعلق بالشعب الإسرائيلي . 

- جاء في التوراة اعتراض موسى (عليه السلام) على ربه سبحانه وتعالى بالرسالة؛ 
ووصفه بأنه أساء إلى هذا الشعب» وأنه لم يخلصهم من فرعون . لذلك لم يستجب له 
فرعون وزاد في تسخير بني إسرائيل. وأما في القرآن الكريم » فإن الله سبحانه وتعالى قاد ذكر 
بني إسرائيل بصنوف النعم التي أنعم بها عليهم ؛ ومن ذلك قوله سبحانه: ( يبد إسْراويل 
أذكروأ نعمت آلَبِنَ أَنَعَمْتُ عَلَيْكسْ وَأَنتَى مَضَّلتْكُمْ عَلَى المي » (البقرة» الآية /81). 

1- تضمن حوار موسى (عليه السلام) لفرعون في القرآن الكريم التعريف بالله 
سبحانه وتعالى؛ وبيان ماله من الأسماء الحسنى والصفات العلاء وأما في التوراة فلم يظهر 
في الحوار شيء من ذلك. 


دعوة موسى (عليه السلام) لمرعون باو ؟ 


- جاء في القرآن الكريم خذلان فرعون أمام موسى (عليه السلام)»؛ وذلك بإيمان 
السحرة الذين استعان بهم فرعون على موسى (عليه السلام) ؛ وأما التوراة فإنها تذكر 
للسحرة مواقف جيدة ومقابلة لما جاء به موسى, ثما كان سببا في زيادة طغيان فرعون وعدم 
استجابته » كما سبق بيان ذلك في الحديث عن الآيات . 

/- لا يحتوي القرآن الكريم على معطيات خاصة بعمر موسى وهارون عندما تحدثا 
إلى فرعون» بينما تؤكد التوراة على عمر موسى (عليه السلام) على أنه ابن ثمانين سنة» 
وهارون ابن ثلاث وثمانين سنة . 


نجاة موسى وقومه وهلاك فرعون وقومه 

أولا : في القرآن الكريم 
يصور القرآن نجاة موسى وهلاك فرعون بقوله سبحانه : «١‏ فَأَخْرَجْتَهُم 3 
وَعيُونٍ 2 وَكنوز وَمَقَامِ كريم (©) كذالك وَأَوْرَئسََهًا بَنَق اسراويل ني2» 


مُسْرِقِينَ زج فَلمًا تكمًا آلْجَمْعَانَ قَالَ أمحاب موه إنا مد طن جه قاد ك3 


فا تعر 


ا 0 


مَعىَ رَببَى سَيَهْدِينٍ 3 فَأَوْحَيْنَا إلى مُوسَىَ أن آضرب بَعَصّاكَ لبر فانقلقَ فَكَانَ كل 
فرق 0 اه وَأَرْلفَمَا * . ثم الْآَحَرِينَ [ه وَأَغْيَمَا موسئ ومن مُعَهرَ مد أَجْمَعينَ 
© : نم أَعْرَقََا الْآخَرِينَ 4 (الشعراء؛ الآيات 01 -55). يتضح من هذا السياق أيضا ثقة 
موسى من نصر ربه له وتأييده وخذلان أعدائه وذلك حين خشي قومه إدراك فرعون لبم . 
وفي موضع آخر يأتي تصوير حال فرعون عند الغرق بقوله سبحانه : « وَجَْوَرْ 
إسراعِيل آَلبْحْرٌ فَأَنْبَعَهُمْ فرَْعَوْنٌ 11 ] كن ذا 1 أَدْرَحَهُ أَلعَرَّقُ قَالَ 
عَامَنتٌ 3 8 إله إلا نّذىَ عَامَنَتَ يف بَنوأ إشراعيل وَآَنا من لي 6 لعن 
كمحر عدون امون / 0 لتر ين رك ل كر لمق 


خَلقَكَ عَايَةَ وان كثيرًا من التاس عَنّ دايعا لكتفثورت 4 (يوتسن» الآيسات *9-؟4), 


به" سليمان بن قاسم الحيد 


هكذا كان هلاك فرعون وجنوده» فإن موسى وقومه لما اكتملوا خارجين من البحرء 
واكتمل فرعون وقومه داخلين فيه؛ وهّم أولبم بالخروج منه أمر الله القدير البحر أن 
يرتطم عليهم فارتطم عليهم فلم ينج منهم أحد؛ وجعلت الأمواج ترفعهم وتخفضهم, 
وتراكمت الأمواج فوق فرعون» وغشيته سكرات الموت فقال وهو كذلك « ءَامَنتٌ أَنَمُه 
ل إلله إل آلْدِى مَامَنَت يه بَنوأ إشر'ويل وَأنَأْ مِنَ آلمْشْلِمِينَ 4 فآمن حيث لا ينفعه 
الاعان ‏ ذلك أن الكماق والموية عفد مناية الملاتكة والئنان غير كيو لين بإورفاة ليحار 
على ناحية ليتحقق الناس موته ويكون لهم آية[5, ج”"ء ص 17١‏ ؛ 0 ج218 
ص 75١471١‏ جااء ص ص 57/1١ ,.7 78١٠‏ 

وقد جاء في السنة عن ابن عباس (رضي الله عنهما) أن النبي (صلى الله عليه 
وسلم) قال: الما أغرق الله فرعون قال: آمنت أنه لا إله إلا الذي آمنت به بنو إسرائيل. 
فقال جبريل : يا محمد فلو رأيتني وأنا آخذ من حال البح ر"'' فأدسه في فيهء مخافة أن تدركه 


١غ‎ 


الرحمة 


تذكر التوراة أن موسى وقومه خرجوا من مصرء كمايدل على ذلك النص: وفعل 
وأعطى الرب نعمة للشعب في عيون المصريين حتى أعاروهم . فسلبوا المصريي" (سفر 
الخروجء» 070:17 70). وكان هذا الأمرمن موسى بناء على أمر الرب له بذلك. 


. أي طينه الأسود‎ ١ 

. أي خشية أن يقول : لا إله إلا الله . فتناله رحمة الله‎ ١7 

4 أخرجه الترمذي في سه . وقال : هذا حديث حسن [71: جه ء ص11487. والإمام أحمد في السندء حديث رقم 
١‏ . والحديث صححه أحمد شاكر في تحقيقه لسند الإمام أحمد [7: ج؛ ء ص 190 والألباني في صحيح سنن 
الترملق [4 دعاص 19 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون 68؟5 .2 


وتصف التوراة نجاة موسى وقومه وغرق فرعون وقومه بالنص: "ومد موسى يده 
على البحر فأجرى الرب البحر بريح شرقية شديدة كل الليل وجعل البحر يابسة وانشق 
الماء * فدخل بنو إسرائيل في وسط البحر على اليابسة والماء سور لهم عن يمينهم وعن 
يسارهم * وتبعهم المصريون ودخلوا وراءهم جميع خيل فرعون ومركباتهم وفرسانهم إلى 
وسط البحر * وكان في هزيع الصبح أن الرب أشرف على عسكر المصريين في عمود النار 
والسحاب وأزعج عسكر المصريين * وخلع بكر مركباتهم حتى ساقوها بثقلة . فقال 
المصريون نهرب من إسرائيل لأن الرب يقاتل المصريين عنهم * فقال الرب لموسى مد يدك 
على البحر ليرجع الماء على المصريين على مركباتهم وفرسانهم * فمد موسى يده على 
البحر فرجع البحر عند إقبال الصبح إلى حاله الدائمة والمصريون هاربون إلى لقائه . فدفع 
الرب المصريين في وسط البحر * فرجع الماء وغطى مركبات وفرسان جميع جيش فرعون”" 
الذي دخل وراءهم البحر. لم يبق منهم ولا واحد (سفر الخروج» 59-514 2)1. 


ثالنا : المقارنة 

تتمثل المقارنة بين القرآن الكريم والتوراة في نجاة موسى وقومه وهلاك فرعون وقومه 
بالأمور الآنية : 

١‏ - جاء في التوراة ذكر استعداد الإسرائيليين للخروج من مصر بسلب المصريين 
حليهم وأمتعتهم وذلك بأمر موسى لهم بناء على أمر الله له بذلك» كما نسبوا إلى الله 
قوله: “فيكون حينما تمضون أنكم لا تمضون فارغين * بل تطلب امرأة من جاريتها ومن 
نزيلة بيتها أمتعة فضة وأمتعة ذهب وثيابا وتضعونها على بنيكم وبناتكم . فتسلبون 
المصريين" (سفر النروج؛ 55:517:7). وهذا النص يدل على خيانة الإسرائيليين 


6 هناك خلاف بين المؤرخين حول شخصية فرعون الذي غرق في البحرء هل هو رمسيسء أو منفتاح» أو تحتمس الثالث. 
ورجح أحمد شلبي أنه منفتاح [760؟. ص؟5 ؛ 19 ص77 . 


5 سليمان بن قاسم العيد 


للمصريين ؛ لأن السلب في اللغة بمعنى الاختلاس . والله سبحانه وتعالى لا يأمر بالغدر 
والخيانة والاختلاس . وقد ورد في القرآن الكريم إشارة إلى ما كان مع المصريين من الحلي 
بقوله تعالى عن بني إسرائيل في جوابهم لموسى : 9 وَلَكِنًا حُمَلتَآ أَوزَارًا مّن زينة آَلقَوْمٍ 
فَقَدَفْنَهًا 4 (طهء الآية /81). قال الطبري : "اختلفت القراء في قراءة (حملنا)» فقرأ عامة 
قراء المدينة وبعض المكيين : (حُمَّلنا) بضم الحاء وتشديد الميم بمعنى أن موسى يحملهم 
ذلك. وقرأته عامة قراء الكوفة والبصرة وبعض المكيين: (حملنا) بتخفيف الحاء والميم 
وفتحهما. بمعنى أنهم حملوا ذلك من غير أن يكلفهم حمله أحد. قال أبو جعفر: والقول 
عندي في تأويل ذلك أنهما قراءتان مشهورتان متقاريتا المعنى ؛ لأن القوم حملواء وأن 
موسى قد أمرهم بحملهء فبأيتهما قرأ القارُ فمصيب الصواب' [4, ج5١‏ ؛ ص199١).‏ 
وذهب بعض المفسرين إلى معنى آخرء فقال القرطبي : "قيل: هو ما أخذوه من آل 
فرعونء لما قذفهم البحر إلى الساحل. وسميت أوزارا بسبب أنها كانت آثاما. أي لم يحل 
لبم أخذها ولم تحل لبم الغنائم» وأيضا فالأوزار هي الأثقال في اللغة"[4. ج١١2‏ 
ص7 .]١5‏ وقال الشنقيطي في تفسير كلمة (أوزارا) : "قال بعض العلماء معناها الأثقال . 
وقال بعضهم : معناها الآثام . ووجه القول الأول أنها أحمال من حلي القبط الذي 
استعاروه منهم . ووجه الثاني أنها آثار وتبعات ؛ لأنهم كانوا معهم في حكم المستأمنين في 
دار الحرب» وليس للمستأمن أن يأخذ مال الحربي» ولأن الغنائم لم تكن تحل لبم. 
والتعليل الأخير أقوى' [لاء جة : ص97 1]. الخال اه لم يرة ل القرات الكزييم امسر الله 
ولا أمر موسى لبني إسرائيل أن يسلبوا المصريين كما جاء في التوراة . 

”- تذكر التوراة أن الرب أشرف على عسكر المصريين بعمود نار فأزعج عسكرهم» 
وخلع بكر مركباتهم؛ حتى أدرك المصريون ذلك فأرادوا البرب. ولم يرد في القرآن شيء 
من ذلك » ولاشك أن الله سبحانه وتعالى نصر موسى وقومه ولكن ليس كما تذكر التوراة . 

”- جاء في القرآن الكريم الإشارة إلى إيمان فرعون عند الغرق» ولكن هذا الإيمان لم 
ينفعه؛ كما في قوله سبحانه: ( حَتَنَ إذآ أَدْرَحَهُ آلعْرَقُ قَالَ ءَامَنتٌ أَنَهْء لآ إله إل أنْذِى 


َامَنَتْ به بَنُوَأ إشرويل ونأ مِنَ آلْمْسْلِمِينَ © :َآلكنَ وقد عَصَيِْتَ قبل وَكُبَ مِنّ 


دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون 5١‏ 


َلمَّمْسِدِينَ 4 (يونس» الآيتان )4١ 4٠‏ فلم يقبل الإيمان من فرعون لفوات وقته . وأما 
التوراة فلم تشر إلى شيء من ذلك . ظ 

4 - أوضح القرآن الكريم أن الله سبحانه وتعالى نجى فرعون ببدنه ليكون لمن خلفه 
آية كما في قوله سبحانه وتعالى : ( فَأْيْوْمَ جيك يبَدَنِكَ تكو لِمَن حَلَقَكَ ايه 
وَإِنّ كثيرًا مِّنّ آلثاس عَنْ ءَايَتِنَا لَعَغْلُوَ » (يونسء الآية 47) . وأما التوراة فلم تشر 


إلى شيء من ذلك . 


الخاقة 

بعد استعراض دعوة موسى (عليه السلام) لفرعون في القرآن والتوراة» ابتداء بكيفية 
تلقي موسى للوحي» ثم ما أيده الله به من الآيات: وكذلك حواره مع فرعون؛» وأخيرا 
نجاة موسى (عليه السلام) وقومه وهلاك فرعون وقومه» تبين مخالفة التوراة للقرآن الكريم 
بأمورء أهمها ما يلي : 

. جاء في التوراة حصر ألوهية الله سبحانه وتعالى للعبرانيين وآبائهم‎ - ١ 

- جاء في التوراة تسمية الله سبحانه وتعالى بأسماء غير مفهومة ولا تحمل معنى 
حسنا. 

*'- جاء في التوراة نسبة الولد إلى الله سبحانه وتعالى . 

4 - جاء في التوراة عدم تسليم موسى عليه السلام لربه في بعض ما يأمره به . 

ه- جاء في التوراة ذكر قدرة سحرة فرعون على مقابلة موسى ببعض الآيات . 

-١‏ جاء في التوراة وصف موسى بالألوهية لفرعون؛ ووصف هارون بالنبوة لموسى. 

/- جاء في التوراة تمييز بني إسرائيل بأنهم شعب الله . 

8- جاء في التوراة وصف الله سبحانه وتعالى بالإساءة إلى بني إسرائيل . 

- جاء في التوراة أمر الله لبني إسرائيل بسلب المصريين . 

- تذكر التوراة أن الله نزل وحارب مع الإسرائيليين . 


سليمان بن قاسم العيد 


هذه المخالفات من التوراة للقرآن الكريم وغيرها تدل دلالة واضحة على مافي 
التوراة من التحريف والتبديل الذي أخبر الله سبحانه وتعالى عنهم حيث يقول : ( من 
آلّذِينَ مَادُوأ يُحَرَُونَ الكل عَن مُوَاضِعِه وَيَقُولُونَ سَمِعْنَا وَعَصِيْنَا وَسْمَعْ غَيْرَ مُسمّع وَرَعِنا 
ليا بألستتهمْ وَطْعَنًا في آلدّين » (النساء» الآية 47). فنعوذ بالله من الخذلان؛ ونسأله 
التثبيت والرضوان» وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العلمين؛ وصلى الله وسلم على نبينا 
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هه عطا صا 5010105أل 01 ععوعل1لاء لد24680116» ك5 مععلة) ع6 أذنات امه ' نال 
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و'عاممعم ذلط لبه 5" طمقتقطط طائه ع0تأكدعاجمء عاأممعم ولط 01 ]0:3 لضة عناعدع: ولط 01 برمؤد عذا 10 ,طمويقطط 0 الوه 
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4 عمانام/ا 


5 5616065 311003|1ع6نل ع 
(1) 0165لأ5 عامطواذا 
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2 لا6 1010/60 06همرية 5 ,وطانة ,([ ] 5أعاعوءط عمزاءمه 
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عماامه مأ لع5ماعمع ع6 10 ع3 ألاع1 عط مز 5ممأهأك كامه80 (ط 
8001 .[16 .م ,8] ,.9.ع ,(396)5م ع5 ومتلباعما 5أعاعوءرط 
اناق عممعععأع.: :ومألااوااه! عطأ علناعما 10 ع3 5عممع رماع 
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0 أمعأامه ل0ند5 عط )أ 300 ,ممضأأهأأء عأمم أمعامم» 3 ذلزام|ا0؟ 
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3 ما كاملا 5')وطانات 30 أ0 اللامعع3 مث :عام 8:11 .1 
عط 10 عولعالزامما ناعم عأناطمامم» لانامطة غ١‏ .لاع عدانء 01م 
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5 5#نا 101 60 عم أ00 ع3 5عأم00 .كامأ ألما كاعقاط وواذنا 
بأعمنأذأل ,للروأأامن عط هأ لعأنوع.: 15 لإأتاهن9 عمنا .5الهمأواه 
ع6 /إقم 5طم24ومأ0ط6 .موأ)23أ5ناالا عط 16 ممنئمم0/م مأ ممه 
بعأأطنن لصخ عاعقاط ععطاأئع مأععمهم أمام بلؤ5وماو مه 60 أمطناة 
علناعص] أونام أ3أ 21م ع0أأ512ن ااا تعطأه 300 ذ5عاطة 1 .)مامه :ه 
عط ععلاعرع طلا كعمذا أزلععه 35 ااعنن 35 ,505)مة0 01 كومأل0ه56 
.ألقمزواءه أمه ذأ لهام تم 

لانامطة 0016315معم أ0 كدعقم اعط! :كمه1)قأناععرطمق.4 
؟0 أ5ذاا 0لأرملالا 756 طأأينا 36600306 ما لعنأوالاعرط6ة ع6 
.5 000 أ0 .ل ,.و.ع ,واوء 0ر8 حز/زامعاع5 

عععطلنا 300 ,5أمعتئع]نا5635 300 5أطواعن رمع 
,لع5ن 6ط 15 3:6 005لا مقطأ عع5ط 2 311005 أناع)306 ,113)6م10مم2 
.أ أع .ولط ,96 ,ملم ,وكا ,239 و ,ألم رعه رتكا رتط رلكقم رلك ,نوع 
فتن 

معطا ماكصم!أةأأه 5ععمعرعاع., ,لهعمعو ما نكعمعمعع861 .5 
"وعممع عع 8" عطا بعلملا ./إالوتأمعباوع5 لع أأأمع0 06 10 ع3 الام 
1ع:3 و5عممعرعأع ال أمأمءذنامةم ع٠©أ‏ أ0 لمع عط )3 ومأامهعط 
تمولط5ة؟ ومأنزواأأه! عط ما لإالقأأمعناوع5 لعأمعوع/م ع6 
عمنامه مزلعذ5ماعمع عط م1 ع3 أباعا عطأ ما كممأوأأء أهءأل0مع6 (2 

6ط 10 3:6 5عممعرعأع أوءألممع2 .[7] .6.9 ,5أعكاعة6 
ما) ععطمانام عممعبعاع, نممه؟ وماوملاه! عط ما لعأمعوع,م 


(1422/2002 .للة) طلدرتةا بخ 1-304 .مم ,(1) .لنائ عأتسماكا يغ .أع3 ع انا ةا .14.اولا خسنا لاام5 ادال .ل 
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1اأأوتاء اأدلآ تدك عدرك] 


و15 2110 1118 تاوتاطنا عتتررع0جع 4م 


مجلة جامعة ا ملك سعود . م 2٠4‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1) ؛ ص ص 7١8-7١‏ بالعربية ؛ الرياض (141717اه/ 7١١٠م‏ ) 


٠ ١ م85٠٠ ردمد‎ 


الحلوم التربوية 
والدراسات الإسلامية م 


قواعد النسر 


مجلة جامعة املك سعود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي 
والمطابع بجامعة الملك سعود» وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة 
للباحثين لنشر نتائج أبحائهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات 
التحرير الفرعية ‏ في نشر مقالاات في جميع فر عدر . تقدم 

البحوث الأصلية - آلتي لم يسبق نشرها بالعربية أو بالإنجليزية » 

وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن 

كتابي مسبق من رئيس هيئة التحرير . 
تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآتية : 

١‏ بحث : ويشتمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه. ويجب 
أن يحتوي على إضافة للمعرفة . 

". مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها في مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة . 

7 بحث مختصر : مقالة مختصرة لها خصائص البحث نفسها. 

0 -المنبر (منتدى) : خطابات إلى المحرر. ملاحظات وردود. نتائج 
أولية . 

.نقد الكتب. 

تعليمات عامة 

١-تقديم‏ المواد للنشر : يقدم البحث مخرجافي صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المتن ومطبوعا على هيئة 
صفحات. مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط المطبوع عليه البحث 
على برنامج 6 18/070 أو الأحدث منه باستخدام النظام المتوافق مع 
311 وسيعتذرعن قبول أي بحث لا بلعزم كاتبه بعلي 
التعليمات» ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا. 

" الملخصات: يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهما على ٠٠١‏ : 

*الجداول والمواد التوضيحية : يجب أن تكون الجداول والرسومات 
والنوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة 
)5 ,1917 سم بالترو ويسات) . ويتم إعداد الأشكال بال حبر 
الصيني الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال عوضا 
عن الأصول. كما يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة 
ومنتظمة في كثافة ا حبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسمء 
ويراعى أن تكون الصور الظلية املوثة أو غير اللونة ا مطبوعة 
على ورق لاع . . هذاء مع كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة 
مع الإشارة إلى مصدره إن لم يكن أصليا. 

1 الاختصارات: : يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كماهو وارد فى 3161/12 إن اكأناآ 10«مل/لآ 11:6 
5 تتستخدم الاختصارات المقننة دوليا بدلامن كتابة 
الكلمات كاطة مثل : سم م6 م. كم؛ سم1ء ملء مجم؛ 
كجمء / ا . 

4 المراجع 0 جع داخل المتن بالأرقام حسب أولوية 
ذكرها. تقدم اراجع جميعها تحت عنوانالراجع في نهاية البح 
حسب النظام التالي: 


|)يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخمل أقواس مربعة على 


مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر رقمه 
داخل قوسين مربعين» فاسم عائلة الؤلف؛ ثم الأسماء الأولى 
أو اختصاراتهاء فعنوان البحث (بين علامتي تنصيص). فاسم 
الدورية (بالبنط المائل) فرقم المجلد. فرقم العدد. فسئة النشر 
(بين قوسين). ثم أرقام الصفحات . 


مثال : رزق» إبراهيم أحمد . «مصادر وأتماط الاتصال المعرفي الزراعي 


لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية. 2 مجلة كلية 
الزراعة. جامعة ا ملك سعود . . ٠ع5‏ 1547م اا رالا 


ب ) يشار إلى الكتب في المت بأرقام داخل أقواس مربعة على مستوى 


السطر مع ذكر الصفحات؛ مثال ذلك [8» ص١ ]١‏ . أماافي قائمة 
المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين متبوعا باسم 
عائلة الولف » : ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتهاء فعنوان الكتاب 
(بالبنط المائل)» ٠‏ فمكان النشره ثم الناشرء فسنة النشر. 


الإسلام . الكويت: دار البحوث العلمية. ٠198م.‏ 

عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مربعين على مستوى السطر . 

يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : المرجع نفسه. 
ا مرجع السابق . 


5-الحواشي: تستخدم لتزويد القارىء يمعلومات توضيحية . يشار 


إلى الحاشية في المثن برقم مرتفع عن السطر. ترقم الحواشي 
متسلسلة داخل المتن» ويمكن الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية. 
في حالة الضرورة ‏ عن طريق استخدام رقم ا مرجع بين قوسين 
مربعين بنفس طريقة استخدامه في المن . توضع الحواشي يي أسفل 
الصفحات التى ذكرت بها ويفصلها عن المتن خط . 

سوف لن يقبل أى تغيير» سواء كان بالتعديل أو االحذف أو 
الإضافة ؛ في البحث في مرحلة مراجعة تجارب الطبع . 


4 تعبر المواد المقدمة للنشر بالمخجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 
4 المستلات : يملح يمنح المؤلف خمسا وعشرين )7١0(‏ مستلة مجانية . 


: المراسلات: توجه جميع المراسلات إلى‎ ٠١ 


رئيس هئية التجرير الفرعية 

١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
صضص.ب ١8058‏ -الرياض ١١22١‏ 
المملكة العربية السعودية 


. .عددمرات الصدور: نصف سئوية‎ ١١ 
ريالات سعودية. أو ة دولارات‎ ١ . .سعر النسخة الواحدة:‎ 1١1 


أمريكية (بما في ذلك رسوم البريد) . 


1١‏ -الاشتراك والتبادل : عمادة شؤون المكتبّات» جامعة الملك سعود. 


ص . ب ,35118٠‏ الرياض ١١5406‏ . المملكة العربية السعودية. 
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مجلة جامعة ا ملك سعود » م4١٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1)؛ ص ص 7١9‏ -18/ بالعربية؛ الرياض (1111ه/ 1١٠1م)‏ 


جامعة المللسعود 
المجلد الرابع عشر 


العلوم النربوية 
والدراسات السلا مية (؟ ) 


!!!اه 
٠٠1‏ ام) 


ص . ب 58884617 - الرياض 1١1617‏ - المملكة العربية السعودية 


هيئة التحريو 


.عبدالعزيزبن ناصر المانع 
.3 عبداللهبين صالحالخليل 
. عبدالله بن عليا : اسحتكدا 
. محمد بن عبدالر حمن الحيدر 
. صالح بن عبدالر حم المانع 


المخروون 
5 علي بن عبدالعزيز العميريني 


(ح) 1478ه/ 1١٠1م‏ جامعة الملك سعود 
جميع حقرق الطبع محفوظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بما في ذلك 
التصوير والتسجيل زو الإدخال في أي نظام حفظ معلرمات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة . 


57 مطابع جامعة الملك سعود 1477١ه‏ 


مجلة جامعة ا ملك سعود. م4١‏ العلوم التبروية والدراسات الإسلامية (؟): ص ص60١18-7/‏ بالعربية ؛ الرياض (171اه/ آم) 


المحتويات 


59 
عوامل نموالمهاروات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل 
الاجتماعيات 
ضيف الله بن عواض الثبيتي لخاد شاط عطي يع بو ا لك 0 


الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة 

الملك سعود وعلاقتها بدرجة رضاهن عن التعليم الجامعي 

فوزية بنت بكر البكر يي ا 5 
واقع الاختبارات المدرسية ومدى ملاءمتها لقياس الأهداف التعليمية 

علي حامد الثبيتي ا سقو مسو اند االو وااو و اخ مل 1 
آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 

تقنيات التعليم في كلية التربية بجامعة دمشق 


محمد وحيد صيام ع ا 2 
واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية من وجهة نظر دورة مدراء الدبلوم 

في كلية التربية 

عبدالعزيز بن محمد العقيلي 1 1 1 ذ[ 1 ذ1ذز ذ[ز[ 1[ 01 
ا تجاهات المعلمين فى محافظة إربد نحو تكنولوجيا التعليم 

للفي محمد الخطيب لض م اي لكاة 


المحتويات 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود في شبكة 
الأثرنت 
جمال بن عبدالعزيز الشرهان 21*00«( 
دوافع التحاق الطلبة السعوديين للدراسة في قسم التربية البدنية وعلوم 
الحركة بجامعة الملك سعود 
حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير ومو ا ا 
التنزيل وترتيبه» لأبي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب النيسابوري 
(رت5٠:ه)‏ 
دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 5 #30*«( 
زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة 
بلة الحسن عمر مساعد غ12 121011111 
أهمية التربية الإسلامية في المحافظة على المال العام 
عبدالرحمن صالح عبدالله نارون سا ا ورا لخادو تاجضان امو لاا مح الو 
استخدام اللعب في تعليم المفاهيم العلمية والمعلومات في مادة الرياضيات 
للصف الخامس الابتدائى 
سامي محمد ملحم 2558 00 


بحلة جامعة ا ملك سعود, 3 ١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية »)١١(‏ ص صه 151١ 761-17٠.‏ اه/١.‏ م0 


عرامل نمو المهارات التدريسية 
لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعيات 


ضيف الله بن عواض الثبيتي 
أستاذ مشاركء قسم ا مناهج مو طرق التدريس» 
كلية التربية» جامعة أم القرىء حكة ا مكرمة» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ©٠7/١٠/1470١اه‏ ؛ وقبل للنشر في 1471/3/57١اه)‏ 


ملخص البحث . هدفت الدراسة إلى تحديد درجة مساهمة كل عامل من عوامل نمو مهارات طالب التربية العملية 
التدريسية التي شملتها الدراسة وعددها /” عاملا في نمو مهارات طالب التربية العملية ا متخصص في حقل 
الاجتماعيات . كما هدفت إلى تحديد أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الطالب للتربية العملية وذلك من وجهة 
نظر مشرف الكلية ٠‏ والمعلم المتعاون . ومدير المدرسة . وطالب التربية العملية . 

وتكونت غينتها من الطلاب المتخصصين في حمل الاجتماعيات المطبقين لمادة التربية العملية خلال الفصل 
الدراسي الأول لعام 515١ه‏ ء والمشرفين عليهم والمعلمين المتعاونين في تدريبهم ومديري المدارس التي تم بها 
تطبيق التربية العملية. تم اختيارهم بطريقة عشوائية أجريت بين الفصلين الدراسيين الأول والثاني لعام 7١141١هء‏ 
ووصل عدد أفراد العينة إلى ١١7‏ فردا أجابوا عن الاستبانة المخصصة لذلك . وعند تحليل البيانات استخدمت 
التكرارات والنسب المئوية » والمتوسطات الحسابية » والانحرافات المعيارية » واختبار (ف) تحليل التباين الأحادي. 
ومن أهم النتائج التي توصلت إليها أن أربعة وثلاثين عاملا من العوامل التي شملتها الدراسة تسهم بدرجة عالية 
في نمو مهارات طالب التربية العملية التدريسية منها إتاحة الفرصة للطالب لكي يختار المدرسة التي يتدرب بها . 
وخبرة المعلم المتعاون في التدريب . أما المشكلات التي تواجه الطالب المتخصص في حقل الاجتماعيات خلال 
تطبيقه للتربية العملية فأهمها اثنتان . أولاهما : قلة الاهتمام بطالب التربية العملية » والأخرى : تخوف الطالب 
المتدرب من مواجهة الطلاب ٠‏ كما اتضح أن هناك فروقا في وجهات نظر أفراد العينة حول درجة مساهمة 


ت.* 


5 ضيف الله بن عواض الثبيي 


العوامل التي شملتها الدراسة في نمو مهارات طالب التربية العملية ذات دلالة إحصائية تعود لمستوى التعليم 
والخبرة . 

وأهم التوصيات هي : تحديد المدارس المناسبة للمشاركة في تدريب طلاب التربية العملية » ووضع 
نظا ء متكامل تحده به :سيرونات كل قله خلافة بالتريية البملية + 


مقدمة 

تشكل التربية العملية جزءا أساسيا من برامج إعداد المعلم » وقد احتلت هذه المكانة لأنها 
تعد فرصة ثمينة نتيجة لتوفيرها فرصا للطالب المعلم لتطبيق ما درسه نظريا تحت إشراف 
متخصيصض. «وغخطط م و رمن عدد. 

وإذا نظر بدقة وموضوعية إلى ما يستفيده الطالب المعلم (من تمارسته للتربية عمليا) 
في نمو مهاراته التدريسية » يتضح أن هنالك عوامل عديدة تؤثر في هذا المجال . ْ 

ولأن هذه العوامل متنوعة » فإن مدى الاستفادة منها يتأثر بذلك التنوع سلبا 
وإيجابا . 
' والمتتبع للعوامل ذات العلاقة بنمو مهارات طالب التربية العملية الملتخصص في حقل 
الاجتماعيات يجد أن منها ما يتعلق بمشرف الكلية » والمدرس المتعاون ٠‏ ومدير المدرسة 
التي يطبق بها طالب التربية العملية » وبيئة المدرسة . ومكتب التربية العملية » والطالب 
المندرب نفسه . 

وهذه العناصر تشترك في إثراء الخبرة لنمو مهارات الطالب التدريسية » حيث 
يؤكدأحمد .1١[‏ ص١‏ ] أن إشراء الخبرة البشرية وتعدد مصادرها يؤدي إلى إيضاح 
المسائل أكثر واستكمال نواقصها لضمان خاصية الاستمرارية لعملية التعليم . 

وبناء على ما سبق فإن مو المهارات المنشود ؛ يتطلب توافر فاعلية العنصر المساهم 
في ذلك والتي تتوقف بدورها على ما مدى احتواء العنصر على المقومات التي تؤهله للقيام 


بدوره . 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات .م 


والبحث الحالي يركز على وجهات نظر عدد من ذوي العلاقة بالتربية العملية حول 
العوامل المساهمة في نمو مهارات طالب التربية العملية التخصص في حقل الاجتماعيات » 
كما تحاول أيضا اكتشاف المشكلات التي تواجه تطبيق التربية العملية في حمل الاجتماعيات 
الذي تكثر وتتنوع فيه الخبرات غير المباشرة . 


مشكلة الدراسة 

تحتل التربية العملية مكانة ذات قيمة أساسية في برامج إعداد المعلم لأنها كما يؤكد 
(منسون وبيب 86 300 9000500) تعد من أهم عناصر برنامج إعداد المعلم إن لم تكن 
أهمها [ ١‏ ] » ويعود ذلك لكونها توفر للطالب بيئة مناسبة لتطبيق ما درسه نظريا » فعن 
طريق توفير هذه البيئة تنمو مهارات طالب التربية العملية التدريسية . 

والمتتبع لنمو مهارات طالب التربية العملية عموما والطالب المتخصص في 
الاجتماعيات بصفة خاصة؛ يجد أن هناك عددا من العوامل التي تسهم في نمو مهاراته 
اللازمة للعمل في حقل التدريس ؛ وهذه العوامل تتوزع بين مشرف الكلية ٠‏ والمدرس 
المتعاون » ومدير المدرسة » والمناخ داخل المدرسة ؛ ومكتب التربية العملية » وأخيرا فإن 
بعض هذه العوامل يتعلق بطالب التربية العملية نفسه . 

ومشكلة الدراسة الحالية هي : ما درجة مساهمة العوامل المختارة في نمو مهارات 
طالب التربية العملية التدريسية المنتخصص في حقل الاجتماعيات ؟ 


أهداف الدراسة وأشميتها 
هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد درجة مساهمة كل عامل من العوامل المختارة التي 
شملتها وعددها 7" عاملا في نمو مهارات طالب التربية العملية التدريسية اللتخصص في 
بعك الس اع اش حاوس الفواضر قولف شرت الكلنة 6ت الممرس الماون ب ومدون 
المدرسة » ومدرسة التدريب ؛ ومكتب التربية العملية » وطالب التربية العملية . وهدفت 


أيضا إلى تحديد أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الطالب للتربية العملية في حقل 

الاجتماعيات . وهدفت في النهاية إلى اكتشاف الفروق ( إن وجدت ) بين وجهات نظر 

فكآت عينة الدراسة حول العوامل التي شملتها الدراسة . 
إن تحديد درجة مساهمة كل عامل من العوامل التي شملتها الدراسة في نمو مهارات 

طالب التربية العملية التدريسية المتخصص في حقل الاجتماعيات يمكن أن يفيد كل من له 

علاقة بهذا المجال » وبالتالي يمكن أن يستفاد من ذلك بوجه عام تما يساعد على تطوير 
التطبيق العملي وتحسين العائد في هذا المجال الحيوي ؛ حيث ينظر للتربية العملية على أنها 

أهم خبرة للدخول في مهنة التدريس [”7 , ص؛ ] . 

أسئلة الدراسة 

١‏ - مادرجة مساهمة العوامل المختارة في نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية 
المتخصص في حقل الاجتماعيات من وجهة نظر مشرف الكلية » والمعلم المتعاون, 
ومدير المدرسة ٠‏ وطالب التربية العملية ؟ 

؟5 - ماأهمالمشكلات التي تواجه طالب التربية العملية المتخصص في حقل 
الاجتماعيات خلال تطبيقه للتربية العملية من وجهة نظر مشرف الكلية » والمعلم 
المتعاون » ومدير المدرسة » وطالب التربية العملية ؟ 

“ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر أفراد الدراسة حول درجة 
مساهمة العوامل المختارة في نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية المتخصص 
في حقل الاجتماعيات تعود للمستوى التعليمي , والخبرة في مجال الإشراف على 
التربية العملية ؟ 

مصطلحات الدراسة 

التربية العملية 
تعرف التربية العملية بأنها ذلك الجزء من الإعداد المهني للطالب المعلم وفي أثنائها 

يتعلم على مواقف التدريس مع وجود نوع من التوجيه والإشراف من قبل كل من كلية 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمّل الاجتماعات .م 


التربية ومدرسة التطبيق [ 54 » ص/] . وهي برنامج تدريبي يلزم بالانضمام إليه الطلاب 
المتتظمون في دراسة مقررات الإعداد التربوي بهدف تطبيق جميع الكفايات العملية المكتشية 
وفق التخصص خلال فترة زمنية لا تقل عن فصل دراسي واحد ولمدة خمسة أيام أسبوعيا 
[5 ء ص١‏ ] . وقصد بالتربية العملية في الدراسة الحالية الفترة الزمنية التي قضاها الطالب 
المعلم المتخصص في حقل الاجتماعيات في التطبيق العملي في المدرسة التي وجه لبا . 


مشرف الكلية 

هو أحد أعضاء البيئة التدريسية في قسم المناهج أو من تقتضي الحاجة تعاونهم من 
الأقسام التربوية بكلية التربية أو من أعضاء هيئة التدريس في الكليات الأخرى بجامعة أم 
القرى أو المتخصصين من خارج الجامعة [5 .ص" ]. ويقصد به في الدراسة الحالية من 
كلف من قبل مكتب التربية العملية بكلية التربية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة بالإشراف 
على بعض طلاب التربية العملية المتخصصين في حقل الاجتماعيات المطبقين لبذه المادة 
بمدارس التعليم العام بمكة المكرمة خلال الفصل الدراسي الأول لعام 5١5١ه‏ . 


طالب التربية العملية 

هو الطالب الذي أتم الإعداد العلمي في القسم المختص واكتسب في الإعداد 
التربوي عشرين ساعة كحد أدنى [0 » ص" ] . ويقصد به في هذه الدراسة الطالب 
المتخصص في حقل الاجتماعيات ( جغرافيا » تاريخ » حضارة ) ويدرس في آخر 
فصل دراسي له بجامعة أم القرى ويطبق مادة التربية العملية في المدرسة الموجه لبا 
بمدينة مكة المكرمة . 


المهمارة 
يعرفها سالم والحليبي [ . ص١8 ١‏ ] " بأنها القيام بتعمل معين بسهولة ودقة." 


داس ضيف الله بن عراض الثبيي 


مهارات التدريس 

يعرفها اللقاني والجمل [ لا .ص 188 ] على أنها ' قدرة المعلم على استخدام 
الممارسات والإجرائيات التي تساعده على القيام بعملية التدريس بكفاءة عالية تحفق من 
خلالبا مستوى أفضل في العملية التعليمية وتظهر في الحصلة النهائية لنواتج التعليم." 
وقصد بهافي الدراسة الحالية قدرة المعلم على استخدام الممارسات والإجرائيات التي 
تساعده على القيام بعملية تدريس الاجتماعيات بكفاءة عالية يتحقق من خلالها مستوى 
أفضل في العملية التعليمية في حقل الاجتماعيات وتظهر في الحصلة النهائية لنواتج التعليم 
في هذا الحقل . 


مدرسة التدريب 

ويقصد بها إحدى مدارس التعليم العام ( ابتدائية » متوسطة ,٠‏ ثانوية ) بمكة 
المكرمة » والتي تسمح لكل من مشرف الكلية والطالب المعلم بالمشاهدة والتطبيق أثناء فترة 
التربية العملية ( وهذا بناء على التعاون القائم بينها وبين الجامعة » ويطلق عليها المدرسة 
المتعاونة [4 » ص2١‏ ] . 


المعلم المتعاون 

هو أحد معلمي المدرسة المتعاونة ولديه خبرة كافية في التدريس ورغبة في التعاون مع 
كل من مشرف الكلية والطالب المعلم بالمشاهدة والتطبيق في الفصول الدراسية التي يقوم 
بتدريسها خلال فترة التربية العملية [4 » ص,1١‏ ] . وقصد به في الدراسة الحالية المعلم 
المتخصص في حقل الاجتماعيات ( جغرافيا » تاريخ » حضارة ونظم إسلامية)» المعين 
رسميا في مدرسة التدريب لتدريس المواد الاجتماعية ولديه خبرة كافية في تدريس هذه 
المواد ورغبة في التعاون مع مشرف الكلية والطالب المعلم بالمشاهدة والتطبيق في الفسول 
التي يقوم بتدريسها خلال الفصل الدراسي الأول من عام 5١5١ه‏ . 


عوامل تمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات ألم 


حدود الدراسة 

اقتصرت الدراسة الحالية على : 

-١‏ طلاب جامعة أم القرى بمكة المكرمة المطبقين للتربية العملية خلال الفصل 
الأول لعام 515١ه‏ دون طالباتها . 

7- الطلاب المتخصصين في حقل الاجتماعيات (جغرافياء تاريخ . وحضارة) 
والمشرفين عليهم والمعلمين المتعاونين في تدريبهم ومديري المدارس التي تم 
بها تطبيق التربية العملية 

“ - مهارات طالب التربية العملية التدريسية . 


الإطار النظري والدراسات السابقة 

أولا : الإطار النظري 

تأخذ برامج إعداد المعلمين أهمية كبيرة وتحظى بنوع من العناية التي تتناسب والدور 
الذي يقوم به المعلم نحو المجتمع وأبنائه . وتحتوي هذه البرامج على جانب نظري وآخر 
تطبيقي هو التربية العملية يتاح بواسطته فرصة للطالب لتطبيق ما أدركه في الجانب النظري 
وبالتالي تنمو مهارات الطالب التي تسعى التربية العملية إلى تنميتها عن طريق توفير البيئة 
المناسبة والإشراف البادف . ويؤكد 738666 0هة 5212:11٠5‏ أن التربية العملية فقط جزء 
من برنامج إعداد المعلم إلا أنها تسهم بدرجة عالية في الإعداد المهني للمعلم [1 ] . 

وتعد كلية التربية بجامعة أم القرى في مكة المكرمة صاحبة خبرة في نمجال إعداد 
المعلمين ؛ لأنها تعد امتدادا لكلية المعلمين التي تم افتتاحها في عام 117/7١ه‏ بمكة المكرمة 
[١3ءص؟١].‏ 

والمتتبع لبرنامج إعداد المعلمين بهذه الكلية العريقة ٠‏ يجد أنه مستمر التطور وبخاصة 
في الجانب العملي التطبيقي منه والمتمثل في التربية العملية ؛ فمع مطلع العام الجامعي 


درس ضيف الله بن عواض الثبيي 


6ه خصص للتربية العملية فصل دراسي كامل يقضيه الطالب بالمدرسة التي يوجه 
للتدريب فيها وهو آخر فصل له بالجامعة ١١[‏ . ص5 ] . 

وتهدف التربية العملية في كلية التربية » جامعة أم القرى بمكة المكرمة إلى ' تمكين 
الطالب المعلم من مهارات التدريس المختلفة ونظريات التعلم وكيفية استخدام الوسائل 
التعليمية وتطبيق المفاهيم الحديثة للمناهج الدراسية . وتهدف أيضا إلى تمكين الطالب من 
القيام بمهام المعلم المختلفة مثل التدريس والريادة وتخطيط وتنظيم الأنشطة اللاصفية 
ووضعها” [ ٠١‏ . ص47] . 

ونحو تحقيق الأهداف السابقة » فإن عددا من ذوي العلاقة تسند إليهم مسؤوليات 
متنوعة » وينبغي أن تتضافر جهودهم ويرتفع مستوى التعاون فيما بينهم لتحسين مستوى 
التغذية الراجعة ومحاولة دعم الاتجاهات الحديثة في هذا الميدان » وفي هذا المنحى أكدت 
جامعة أم القرى [ ٠١‏ . ص“47 ] على أن الطالب المعلم يقوم ' بالتدريس الفعلي داخل 
الصف وقمًا لحدول دراسي يشترك في وضعه المشرف على التربية العملية بالاشتراك مع 
المعلم الأساسي ومدير المدرسة ." 

ويعين لطالب التربية العملية مشرفا من قبل الكلية خلال فترة التربية العملية يطلق 
عليه مشرف الكلية » وينبغي أن يكون هذا الملشرف متخصصا في مناهج وطرق تدريس 
المادة التي يقوم بالإشراف على طلابها . وعند الضرورة يسند الإشراف إلى عضو هيئة 
تدريس من قسم المناهج وطرق التدريس لضمان الجانب التربوي وسهولة اللقاء 
بالمتخصصين في المادة [" » ص18 ] . وفي جامعة أم القرى تكثر أحيانا أعداد الطلاب 
المتقدمين لتطبيق التربية العملية في بعض التخصصات ومنها الاجتماعيات ٠‏ وهذا يؤدي 
إلى بقاء بعض الطلاب بدون مشرفين بعد اكتمال أنصبة المتخصصين في المادة وبقية أعضاء 
هيئة التدريس بالقسم ما يجعل مكتب التربية العملية يستعين ببيعض أعضاء هيئة التندريس 
العاملين في بعض أقسام كلية التربية الأخرى بل يتعدى الأمر إلى الاستعانة ببعض أعضاء 
هيئة التدريس من أقسام أخرى من كليات الجامعة وأحيانا من المشرفين التربويين العاملين في 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات عردم 


إدازة تعليم مكة المكرمة [ ٠١‏ . ص872 ] . ويلاحظ أن هذه الإجراءات لا تساعد على 
بلوغ أهداف التربية العملية كما ينبغي لأنها لا تحقق أحد المعايير في هذا المجال وهو أن يكون 
المشرف على الطلاب متخصص في مناهج وطرق تدريس الادة التي يتدربون على تدريسها 
[11.ص؟١١].‏ 

ويواجه طلاب التربية العملية في جامعة أم القرى صعوبة في تدريس مادة الجغرافيا 
والتاريخ معا لأن إعدادهم بكفاية ومقدرة مقتصر على إحدى المادتين» في حين أن مدارس 
التعليم العام تعد أن طبيعة عمل هؤلاء ضمن المواد الاجتماعية فسند لبهم في الغالب 
تدريس المادتين ]١71[‏ . 

وهذه الصعوبة تعود إلى كون الأقسام الأكاديمية لم تعط هذا البعد أهمية كافية بحيث 
تعد طلابها بما يتناسب مع متطلبات العمل الفعلي في التدريس في مدارس التعليم العام ؛ 
وهذه المشكلة تؤثر على نفسية الطالب المعلم وأدائه في تدريس المادة التي لم يتخصص بهاء 
وبالتالي لا يرغب أن يزار من قبل المشرف وقت تدريسه لها . 

ويطلب من مشرف الكلية القيام بخمس زيارات على الأقل لطالب التربية العملية في 
الفصل خلال مدة التدريب [7 . صة؟ ؟:5١].‏ 

وتمشيا مع ما تهدف له التربية العملية » فإن مجال تدريب الطالب لا يقتصر على 
التدريس بل لابد أن يتدرب ويطور مهاراته في جوانب متعددة منها الأنشطة المدرسية ؛ 
والإدارة» والإشرافء والمراقبة» والريادة» والوسائل التعليمية» والمكتبة المدرسية؛ 
والامتحانات؛ والواجبات الطلابية؛ والاجتماعات», وطرق حل المشكلات المدرسية ؛ 
والعلاقات الإنسانية داخل المدرسة. وخدمة المجتمع المحيط [ 4 .]١14١6+‏ 

ومعروف أنه في الغالب لا يوجد لدى الطالب خلفية مناسبة عن التربية العملية عند 
تقدمه لتطبيقها » وحتى يصبح الطالب على بصيرة بذلك توفر كليات التربية للطالب دليلا 
للتربية العملية » ويجتمع بعض المسؤولين في مكاتب التربية العملية في الغالب بالطلاب قبل 
توجيههم للمدارس ليقوموا بتوضيح أبعاد هذا المجال الجديد بالنسبة للطالب. 


لم ضيف الله بن عواض الثبيي 


إن تحديد المكان الذي تنفذ به التربية العملية ينبغي أن يتم في ضوء أسس علمية؛ 
ومنها توفير الفرصة للطالب قدر الإمكان في اختيار مدرسة التدريب» وهذا الإجراء ربما 
خفف من حدة المشاكل التي تقابله مثل مشكلة المواصلات» وبالتالي يمكن أن يساعد هذا 
العمل في إقبال الطالب على العمل بروح معنوية عالية» وبالتالي تدمو مهاراته بدرجة أكثر. 
إلا ان اللاحظ أ توريم الطلاب على الخدارس من قبل مكناتي الترنينة العملية يتم في 
الغالب بطريقة عشوائية متأثرا بعوامل متعددة ؛ منها أن المدارس المتعاونة في هذا المجال لبا 
إمكانات محدودة تجعلها لا تقبل إلا أعدادا محددة من الطلاب في كل تخصص ؛ في حين أن 
أعداد الطلاب الراغبين في تطبيق التربية العملية في تلك المدارس كشيرة» وهذا يؤدي إلى 
توزيع بعض الطلاب بطريقة عشوائية رغم أنه لا يتمشى مع أهمية التربية العملية. وفي هذا 
الشأن يؤكد .اه © .16!ذ«ده1 ١71‏ ] أن التوزيع العشوائي لطلاب التربية العملية على 
المدارس الذي يتم غالبا » لا يتمشى مع أهمية التربية العملية التي تعد حجر الزاوية في 
تدريب الطالب . 

إن أهمية التربية العملية بالنسبة لبرنامج إعداد المعلمين والوظيفة التي تؤديها في هذا 
الجال » تقتضيان إعطاءها مزيدا من الاهتمام في اختيار مدرسة التدريب » ومدير مدرسة 
التدريب ؛ والمدرس المتعاون . ومشرف الكلية . ويؤكد 666/مة/ لصه و11زداهه [ 4 ] أنه 
حتى يعد المدرسون لعالم اليوم وعوالم الغد » فإن إعداد المعلمين يحتاج إلى إعادة بنية 
بعص مساراته وتطبيقاته التقليدية . 

. وفي حين أن التربية العملية تعد تاج تدريب المعلم » فإن الربط بينها وبين بقية 
عناصر التدريب غالبا مشكوك فيه . فمكان ممارسة الطالب للتربية العملية يحدد في الغالب 
بطريقة عشوائية وقليل من ا حاولة والمصادر تخصص للربط بين الجامعة والمدرسة . 

إن خبرة التدريب في التربية العملية ينبغي أن تكون مستمرة » لأن المدرسين 
المتعاونين يحتاجون إلى أن يكون لديهم إحساس قوي بعناصر التدريب الجامعي » ولأن 
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العاملين في الجامعة يحتاجون إلى تغذية راجعة ومدخلات أخرى من المدارس وهذه العلاقة 
مفقودة في الغالب ١7[‏ ]. 

وينبغي أن يوجه طالب التربية العملية إلى المدرسة المختارة لتدريبه في أول يوم من 
أيام الفصل الدراسي المخصص للتطبيق» ويخصص تتهيئته أسبوع أو أسبوعان في البداية 
للتعرف على المدرسة وأنشطتهاء وحضور بعض الحصص مع مدرس المادة المتعاون 
لمشاهدة التدريس الفعلي بالمدرسة [” ء ص1١‏ ]. ومع فاعلية ما سبق وموضوعيته» إلا 
أن كثرة أعداد الطلاب المتقدمين لتطبيق التربية العملية تحول أحيانا في بعض الكليات ومنها 
كلية التربية بمكة المككرمة عن التقيد بذلك . 

ويمر طالب التربية العملية خلال تطبيقه للمادة بمرحلة المشاهدة » ومرحلة التدريس 
الفعلي المبدئي » ومرحلة التدريس المكثشف 1١![‏ .2 ص ص 1957 , 650 ٠.184‏ ص 
ص .]٠١5 6١٠١54‏ 

وتعدَ مرحلة المشاهدة مهمة » حيث يدخل طالب التربية العملية على بعض 
المدرسين الأساسيين في مجال تخصصه » ولبذه المرحلة وبقية المراحل أهداف وخطة يتم عن 
طريق تطبيقها بلوغ تلك الأهداف . 

ويفضل أن يوجه لمدرسة التدريب عدد من الطلاب في التخصص الواحدء وهذا 
ربما يسهم في زيادة ثقة الطالب لأنه في الغالب يقبل على مناقشة زملائه ( أكثر من غيرهم) 
عندما تعترضه بعض المشكلات . 

ويشكل المعلم المتعاون مصدرا غنيا لنمو مهارات طالب التربية العملية » فهو يناقش 
مع الطالب كيفية توزيع موضوعات المقرر ٠‏ وأسئلة الاختبارات ٠‏ والوسائل التعليمية؛ 
بل ويدخل عليه في الفصل أثناء تدريسه ويوفر له التغذية الراجعة المناسبة . وقد أكد 
106 204 همدمومء5 [ 19 ] أن للمعلم المتعاون تأثيرا قويا في إعداد طالب التربية العملية 
المنتدرب » كما أكد هذا التأثير حمدان [ 5٠١‏ 2 ص"؟"7] . 


ا ضيف الله بن عواض الثبيي 


وتعد رغبة طالب التربية العملية لمهنة التدريس عاملا مهما لنمو مهاراته» لأن توافر 
الرغبة يجعل الطالب حريصا على الإصغاء ومحاولة الاستفادة من التدريب تدريجيا ويؤكد 
ه1651 لنهة برووعر6 24 [1 7١‏ ] أن لرغبة طالب التربية العملية في التدريس علاقة 
إيجابية بأدائه . 

وتبادل الزيارات في الفصول الدراسية بين طلاب التربية العملية في كل تخصص مع 
كتابة بعض الملاحظات وبالتالي مناقشتهاء يمكن أن يفيد في تنمية مهارات طالب التربية 
العملية إذا خطط له وأشرف عليه مشرف الكلية . وعن هذا البعد أورد 380 6م01 
مذطءء0 [؟١7]‏ أن المدرسين يقدمون تدريسا له مدى وعمق ومرونة عن طريق عملهم 
الجماعي التعاوني النابع من زياراتهم وملاحظاتهم لبعض الفصولء وبالتالي دراستهم مع 
بعض للموضوعات المتعلقة بالتدريس » وهذا يمكن محاولاتهم الابتداعية في التدريس . 

إن لكل مهنة في الغالب بعض المشكلات التي تقابل من يعمل بهاء وتختلف في 
الغالب حدة بعض المشكلات مقارنة ببعض المشكلات الأخرىء ويذكر 4هة الءؤ5نا8 
100 [ 77 ] أن المشكلات التي تقابل بعض مدرسي الاجتماعيات في المرحلة ما فوق 
الابتدائية هي : مشكلة استثارة رغبة الطلاب للدرس والتعامل مع الفروق داخل الفصل » 
والمحافظة على ضبط النظام داخل الفصل ٠‏ واختبار الطلاب ودرجاتهم ونقلهم واختيار 
واستخدام طرق التدريس المناسبة . 

ويأخذ المناخ داخل المدرسة أهمية كبيرة » لأنه عندما يكون مناسبا يساعد طالب 
التربية العملية على نمو مهاراته لمساهمته في التخفيف من المشاكل التي تقابل الطالب. 
ويتوافر ذلك عندما يكون المشرف على طالب التربية العملية » والمدرس المتعاون؛ ومدير 
المدرسة مدركين من البداية للمشاكل التي تقابل الطالب ولديهم رغبة لحلها . وفي هذا 
المجال يؤكد 408:05 [741 . ص77 ] أنه يبدو منطقيا أن التطبيق التربوي العملي يخدم 
أفضل إذا أصبح برنامج إعداد المعلم ومديري المدارس أكثر إدراكا للمشكلات التي تواجه 
الملدرسين الجدد واستطاعو! توفير بيئة أكثر دعما لمرحلة التدريس . 
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ويفترض أن يحمل طالب التربية العملية في الغالب بعض الأفكار والطرق الجديدة 
على المدرسة؛ ونتوقع أن يطبقها ولكنه ييجد ضغوطا من العاملين في بعض مدارس التدريب 
تحد من حماسه . ويشير 1100865 [55] إلى أن هنالك ضغوطا من العاملين ببععض 
مدارس التدريب على الطالب ليقوم بالتطبيق المماثل لما يقوم به العاملين بالمدرسة 
ويصاحب هذه المشكلة تخوف الطالب وعدم ثقته فيما سوف يقدم عليه من عمل . 

وحتى تتم الفائدة المتوقعة من التربية العملية » فإنه ينبغي أن تكون هناك حلقات 
نقاش أسبوعية في كل مدرسة من المدارس التي يوجد بها طلاب التربية العملية لضمان 
نجاح التدريب يحضرها مشرف الكلية والمدرس المتعاون وطلاب التربية العملية بالمدرسة ». 
تتم خلالها مناقشة بعض المشكلات التي تعترض عملية التدريب[ 7 » ص37 ]. ويرى 
اه لمة 2(115اه5 [ 9 ] أنه ينبني أن يكون هناك اجتماعات أسبوعية على مستوى 
الكلية يحضرها مشرف الكلية وطلاب التربية العملية» ويكون ذلك وفق خطة مسبقة بحيث 
يحدد يوم معين وساعات محددة لطلاب كل تخصصء وينسق ذلك مع المدارس التي تحتوي 
على الطلاب المطبقين . 

ومع أهمية اللقاءات السابقة ودورها في الإسهام في نجاح التربية العملية إلا أن 
فاعليتها تعتمد على وجود خطة واضحة مسبقة فيما يتعلق بذلك . 

ويوصي البزاز 551 ] بأن يسعى المعلم قدر الإمكان لتكون أساليبه التدريسية 
جماعية وتعاونية » وأن تشترك المدرسة التي تجرى فيها الأنشطة العملية » والمشرفون 
والموجهون التربويون ٠‏ في عملية تقويم الطالب ٠‏ وأن يؤدي ذلك إلى تغذية راجعة 
لتحسين إعداد المعلمين . 

وينقل البزاز [77] عن رؤوف عبدالرازق هاني أن من أهم الاتجامات الحديثة في 
إعداد المدرسين في الولايات المتحدة : تخصيص مدة أطول للتربية العملية » وحلقات 
دراسية (سمنارات) مرافقة للتربية العملية لمناقشة مشكلات التدريس واستراتيجياته » وأن 
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يحرى تقويم الطلبة المطبقين بواسطة الأساتذة التربويين في الجامعة مشاركة مع مدرسي 
المرحلة . وأن تتعدد الزيارات للطلبة المطبقين لمشاهدة وتقويم تدريسهم . 


ثانيا : الدراسات السابقة 

إن المتقصي يدان التربية العملية يجد أنه ينال اهتماما من الباحثين » فعلى المستوى 
العربي قام الجبر 717 ] بدراسة المشكلات التي تواجه طلاب المواد الاجتماعية في التربية 
الميدانية » وتكونت عينة البحث من سبعة وستين طالبا متخصصين في الجغرافيا والتاريخ 
سجلوا للتربية الميدانية في الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي -١15017‏ ٠1١ه‏ ا بقسم 
المناهج وطرق التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض . 

ومن النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن نسبة 27,7 من الطلاب يرغبون في 
التطبيق داخل مدينة الرياض» و نسبة 770.5١‏ يدرسون أربع حصص ف الأسبوع فقطء 
ونسبة 770.07 يشاهدون زملاءهم في التدريس» و نسبة 24٠‏ يلجأون إلى المشرف عندما 
تواجههم مشكلة؛ ونسبة 700,85 يتعاونون مع المدرس الأول في المدرسة بدرجة بسيطة» 
ونسبة 774.54 لا يتعاونون مع زملائهم في المدرسة ونسبة 7480.70 يستفيدون من المشرف 
بدرجة بسيطة» ونسبة 287,77 يشعرون بأن المشرف يراقب عملهم في المدرسة بدرجة 
بسيطة» ونسبة 281١077‏ من أفراد الدراسة ينفذون توجيهات المشرف أثناء التربية الميدانية 
بدرجة بسيطة» ونسبة /[77.37/ من أفراد الدراسة » يرون أن الوسائل التعليمية تتوافر 
بمدارسهم» ونسبة 417.17 من أفراد الدراسة أجابوا بأنه توجد بمدارسهم حجرة لعرض 
الأفلام وعمل الخرائط والمجسمات» ونسبة 250.08 من أفراد العينة يرون أن إدارة المدرسة 
تتعاون معهم . 

وعن مسؤوليات مشرف الكلية قام الوابلي 81 ] بدراسة حول مسؤوليات مشرف 
الكلية على التربية العملية بجامعة أم القرى . وقد استخدم الاستبانة أداة للدراسة » ومن 
أهدافها تحديد مسؤوليات مشرف الكلية تجاه المساهمين في تنفيذ برنامج التربية العملية 
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والتعرف على مدى تطبيق مشرف الكلية لمسؤولياته. وطبقت الدراسة في عام -١1٠5‏ 
6 هء, وشملت الدراسة ١9‏ مشرف كلية . و/ا7١‏ طالبا معلما » و/ا١‏ مدير مدرسة 
متعاونة » و 08 معلما متعاونا. والنتائج التي توصلت لبا الدراسة فيما يتعلق بمسؤوليات 
مشرف الكلية تجاه طالب التربية العملية هي : 
١-عقد‏ اجتماع مع طلابه المعلمين لتقديم توجيهاته وإرشاداته قبل الذهماب 
للمدوسة: 
؟- الذهاب مع طلابه المعلمين إلى المدرسة المتعاونة في اليوم المحدد لبدء التربية 
العملية . 
"- تعريف الطالب المعلم بأنظمة ولوائح المدرسة المتعاونة قبل وصوله إلى المدرسة. 
4 - تعريف الطالب المعلم بأهداف التربية العملية والمشكلات التي قد تواجهه أثناء 
فترتها . 
- مشاركة المعلم المتعاون والطالب المعلم في ترتيب وتوزيع الجدول الدراسي . 
7- تعريف الطالب المعلم بمدير المدرسة والمعلمين المتعاونين . 
/- مناقشة التقارير التي يكتبها الطالب المعلم حول انطباعاته ومشاهداته للدروس. 
4- مساعدة الطالب المعلم على تطبيق المفاهيم التربوية النظرية إلى واقع ملموس . 
1- مشاركة الطالب المعلم في مناقشة مشكلات التربية العملية التي واجهها . 
١٠-عقد‏ اجتماعات فردية بعد كل زيارة للطالب المعلم لتقديم النقد البناء 
والتوجيه اللازم حول الدروس التي قام الطالب المعلم بتدريبها . 
-١‏ عقد اجتماعات جماعية بعد كل زيارة » إذا احتاج جميع الطلاب المعلمين في 
المدرسة إلى توجيهات محددة . 
-١1‏ مناقشة الطالب المعلم بعد كل زيارة في جميع بنود بطاقة التقويم لتحديد 


وصعه . 


لمن ضيف قاين عواض الي 
-١‏ أن يمارس مفهوم العلاقات الإنسانية مع الطالب المعلم أثناء فترة التربية 


العملية. 
5- أن يقوم بإنذار الطالب المعلم في حالة تقاعسه عن أداء واجبه خلال فترة 


التدرسية. 
06- أن يشعر الطالب المعلم كل فترة بمدى تقدمه ليكون على بينة من مستواه 
العاريي:” 


5- أن يطلع الطالب المعلم على الأساليب التي يتبعها في تقويمه . 

١١‏ - أن يستفيد من التقويم الذاتي للطالب المعلم في التقويم النهائي للتربية العملية. 

ويلاحظ أن جزءا من المسؤوليات السابقة يمكن أن يقوم به مكتب التربية العملية 
عن طريق عقد اجتماعات في بداية الفصل الدراسي وخلاله . 

أما فيما بخص مدى تطبيق مشرف الكلية لمسؤولياته تجاه الطالب المعلم ؛ فبعد 
استخدام الباحث للتكرار والنسب المئوية ومقياس المطابقة ( كا' ) لكل مسؤولية من 
المسئوليات المرتبطة بمحتوى المفردات المتعلقة بمدى تطبيق مشرف الكلية لتلك المسئوليات 
تجاه الطالب المعلم » فقد ظهرت النتائح التالية : أن هنالك اتفاقا في وجهات نظر كل من 
مشرثي الكلية والطلاب المعلمين فيما يتعلق بتطبيقات ١5‏ مسؤولية من المسؤوليات المناطة 
بهم » والتي عبرت عنها المفردات ذات الأرقام من ١‏ إلى ١١5‏ ؛ في حين اختلف الطلاب 
والمعلمون في وجهة نظرهم حول تطبيق مشرفي الكلية للمسؤولية رقم 5١؛‏ حيث أشار 
الطلاب إلى عدم تطبيق مشرفي الكلية لبذه المسؤولية وهي أن يطلع الطالب المعلم على 
الأساليب التي يتبعها في تقويمه . وهذا يمكن أن يعود إلى أن الطالب يحتاج إلى وقت طويل 
وشرح كثير قبل أن يقتنع بالأساليب التي يتبعها المشرف عند تقويمه للطالب . 

وقد قام فضل [ 59 ] بدراسة تجريبية لاختبار فاعلية نموذج مقترح لإعداد وتدريب 
المعلم في تدريس العلوم في المدرسة العربية . وتكونت عينة الدراسة من 51١‏ من الطلاب 
المعلمين المقيدين في ثلاثة برامج مختلفة لإعداد معلمي التعليم العام التي تقدمها كلية التربية 
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بيجامعة البحرين هي برنامج معلم الفصل ١‏ وبرنامج التخصص الفرعي ,٠‏ وبرنامج الدبلوم 
العام في التربية . وتم اختيارهم بطريقة العينة الطبقية العشوائية» وأصبح هنالك مجموعتان 
تجريبيتان وأخرى ضابطة » حيث تم تدريب الطلاب المعلمين في المجموعة التجريبية الأولى 
باستخدام استراتيجية الممارسة والتحليل الذاتي » وفي المجموعة التجريبية الثانية باستخدام 
استراتيجية الممارسة ٠‏ والتحليل باستخدام التغذية الراجعة من الزملاء أو الملشرف »2 
وطبقت على المجموعات ثلاثة اختبارات تحريرية في التحصيل . وعن طريق القياس القبلي 
والبعدي أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى أقل من ٠.0١‏ لصالح 
المجموعة التجريبية الثانية مقارنة بالجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة » ولصالح 
المجموعة الأولى مقارنة بالجموعة الضابطة » أي أن استخدام استراتيجية الممارسة والتحليل 
مع التغذية الراجعة من الزملاء أو المشرف له تأثير فعال في زيادة قدرة الطالب المعلم لفهم 
مبادىء تدريس العلوم . 

وقام غوني ]7١[‏ بدراسة عن العوامل المرتبطة بأداء التربية العملية لدى طلاب 
وطالبات كلية التربية بالمدينة المنورة - جامعة الملك عبدالعزيز . وقد هدفت الدراسة إلى 
التعرف على بعض العوامل التي من شأنها أن تتدخل في أداء الطلاب أثناء التربية العملية» 
وتمثل بالنسبة لبم عوامل تحد من كفاءتهم المطلوبة لبذه العملية التدريبية . وقد طبق 
الباحث استبانة على عينة من طلاب وطالبات المستوى الرابع المتوقع تخرجهم في الفصل 
الثاني لعام /51١ه‏ اشتملت على ٠١‏ طالبا و 5: طالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية » 
ومن النتائج التي توصلت لبا الدراسة : 

-١‏ أن الإدارة المدرسية والمدرسين لا يضعون ثقتهم في أداء الطلاب المتدريين 
للمهام التدريسية حيث ينظر إلى المتدربين والمتدريات على أنهم أقل كفاءة من 
المدرسين الأساسيين » ولذلك يقل تعاون وتوجيهات الإدارة الملدرسية 
للمعدرف:: 


ان ا الله 
بام ضيف الله بن عواض الثبيي 


"- أن طلاب وطالبات التربية العملية يعانون من زيادة العبء الدراسي بالكلية؛ 
وهذا يجعلهم لايحدون وقتا كافيا لتأدية دورهم في التربية العملية بالشكل 
المطلوب؛ حيث يقلل من جهدهم المبذول لتحضير دروس التربية العملية ولا 
يتيح لهم فرصة الاشتراك في الأنشطة المدرسية ومعايشة الجو المدرسي» 
بالإضافة إلى أنها لا تترك لهم وقتا كافيا لتنصحيح دفاتر تلاميذهم وتقلل من 
الفرص لناقشة بعض الآراء والأفكار مع المدرسين الأساسيين بالمدرسة . 

“- عدم وفرة أماكن مناسبة بالمدرسة لعقد اجتماعات بين الطلاب المتدربين 
والمدرسين ولمراجعة الدروس وتصحيح دفاتر الطلاب بالإضافة إلى عدم تؤافر 
وسائل المواصلات المريحة والوسائل التعليمية والمكتبة المدرسية المناسبة . 

4- أن الطلاب والطالبات يعتقدون أن من معوقات أدائهم في التربية العملية عدم 
إعدادهم إعدادا تربويا وأكاديميا جيدا . 

وقام حسان [١؟]‏ بدراسة واقع التربية العملية في دول الخليج العربية » وقد كان 

من ضمن أهداف الدراسة تحديد الصعوبات التي تواجه الطلبة والمشرفين والإداريين . وقد 
استخدم الباحث استبانة احتوت على 77 سؤالا تم إرسالها إلى ست دول من دول الخليج 
العربية » وقد تم الرد من قبل دولة البحرين؛ والإمارات العربية المتحدة» والكويت» 
وقطرء وسلطنة عمان . وقد أشارت النتائج إلى وجود صعوبات نفسية بالنسبة للطلبة فيما 
يتعلق بالتكيف مع المواقف الجديدة » وصعوبة في الوصول إلى بعض المدارس ؛ والنقص 
في الوسائل التعليمية » وصعوبة تنظيمية هي الإرباك الذي يتعلق بالجدول المدرسي . 
وأجرى ياركندي ]5١[‏ دراسة تقويمية لبعض جوانب التربية العملية بكلية التربية 
للبنات بمكة المكرمة من وجهة نظر عينة من أعضاء هيئة التدريس عددهم 5 وقع عليهم 
الاختيار بطريقة عشوائية , وجميع طالبات الفرقة الرابعة وعددهن 7*١‏ طالبة؛ ولم يرد 
في حدود الدراسة أي إشارة إلى العام الذي طبقت فيه . ومن النتائج التي توصلت لبها 
الدراسة أن هناك حاجة لزيادة فترة المشاهدة لتكون أربعة أسابيع وتخصيص فصل دراسى 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمل الاجتماعات وام 


كامل للتربية العملية » وأن علاقة التفاعل بين الطالبة وعضو هيئة التدريس قليلة» وأن هناك 
عدم تفرغ للمشرفة لتوجيه ومتابعة طالبة التربية العملية لانشغالها بمحاضراتها في الكلية . 

وأجرى الوابلي والدخيل [”7] دراسة هدفت إلى التعرف على نوعية الدوافع 
ذات التأثير المباشر في اختيار طلاب جامعة أم القرى للالتحاق ببرامج إعداد المعلم , 
وتحديد الحوافز الإيجابية » والاستفادة منها في اختبارات القبول . وقد تم توزيع الأداة على 
مجتمع الدراسة؛ وهم طلاب وطالبات التربية العملية في الفصل الدراسي الثاني لعام 
06هه وعددهم 705 . ومن أهم النتائج التي توصلت لبا الدراسة أن أهم 
الحوافز الداخلية ذات الأهمية المؤثرة في التحاقّ الطلاب المعلمين ببرنامج إعداد المعلم 
بجامعة أم القرى كانت على النحو التالي : )١(‏ الإيمان بقدسية المهنة » (7) الرغبة في خدمة 
أبناء امجتمع السعودي , (7) القناعة بأنها تعطي فرصة للعطاء » (5) القدرة على تدريس 
التخصص بأسلوب فاعل » (0) الرغبة في العمل مع التلاميذ ومساعدتهم على التعلم . أما 
الحوافز الخارجية ؛ فد أوضحت الدراسة أن أهمها هو أن الدين الإسلامي يحث على 
تعليم الآخرين ووضوح خط سيرالمهنة مقارنة بغيرها من المهن الأخرى . 

وقام ذياب [75] بدراسة ميول الطلبة المعلمين نحو برنامج التربية العملية في 
الجامعة الأردنية » وشملت الدراسة جميع الطلبة المعلمين الملتحقين ببرنامج التربية العملية 
للعام 4465١/1547م‏ في الفصل الدراسي الثاني وعددهم ١47‏ طالبا وطالبة من جميع 
التخصصات . وتوصلت الدراسة إلى أن ميول الطلبة المعلمين نحو الجزء النظري والعملي 
التطبيقي من البرنامج » والمدارس المتعاونة والمعلمين والمعلمات المتعاونين إيجابية عموما . 
أما ميولهم نحو المشرفين فقّد كانت إيجابية في بعض الجوانب » ومنها مساعدة المشرفين لبم 
في تطوير شخصياتهم والتغلب على الصعوبات التي واجهتهم » وسلبية نحو البعض 
الآخرء حيث إن نسبة 77*80 فقط اعتبروا أن عدد الزيارات كان كافياء ونسبة 1/.5؟1/ 
فقط اعتبروا أن المشرف حضر عددا كافيا من الدروس . كما بيست نتائج الدراسة أن ميول 
الطلبة المعلمين نحو المواصلات ؛ والإامكانات » والوسائل كانت سلبية . 
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حيث قام ع«ردم [0"] بدراسة حول العلاقة بين معدلات إنجاز طالب التربية العملية 
المعطاة من قبل تلاميذ المرحلة الابتدائية - المرحلة التي طبق بها الطلاب المعلمون مادة 
التربية العملية - ومشرف الكلية والمعلمين المتعاونين . وهدفت الدراسة إلى اختبار هذه 
المتعاونين. ومشرفي الكلية » وقد بلغ العدد الكلي لأفراد العينة 8174 فردا » وطبقت على 
العينة أداة خاصة بمهارات التدريس ؛ وقد توصلت الدراسة إلى وجود اختلافات ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين المجموعات في المعدلات المعطاة لإنجاز طلاب التربية 
العملية حيث اتضح أن معدل متوسط الإنجاز المعطى من قبل التلاميذ أقل من المتوسط 
المغطى من قبل المعلمين المتعاونين» وهو أقل أيضا من المتوسط المعطى من قبل مشرفي 
الكلية . كما توصلت الدراسة إلى أن هناك علاقة ارتباط متوسطة بين معدل الإنجاز المعطى 
لطالب التربية العملية من قبل مشرفي الكلية والمعلمين المتعاونين » حيث وصلت إلى ٠.19‏ 
و ٠.18‏ في حين أن معدل الإنجاز المعطى من قبل التلاميذ لم يكن مرتبطا بالمعدلات المعطاة 
من قبل مشرفي الكلية ولا بالمعدلات المعطاة من قبل المعلمين المتعاونين . 

كما أجرى 12065 300 رمائه510 [711] دراسة حول تصورات الطلاب المعلمين 
بالمرحلة الابتدائية عن البنية الاجتماعية للمنهج هدفت إلى تتبع المنظور الذي يطوره 
الطلاب نحو تدريس الاجتماعيات ؛ وتحديدهم للهدف من تدريسها » ووضع هذه المواد 
بين المواد الأخرى والمدرس المتعاون في هذا الحقل . ولتحقيق أهداف الدراسة أجريت 
الابتدائي من جامعتين من جامعات الولايات المتحدة الواقعة في الوسط الشرقى» حيث إن 
1 منهم تم اختيارهم من إحدى الجامعتين وسمح لبم باختيار الصف الذي يريدون 
تدريسه , وكان ذلك خلال العام 1141م والفصل الدراسي الثاني لعام 1984م ؛ أما ١١‏ 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات ممم 


من أفراد الدراسة فقد تم سحبهم بطريقة غير عشوائية من الجامعة الثانية خلال العام 
/441م,ء ومن نتائج الدراسة ما يلي : 
-١‏ لا يوجد لدى الطلاب المعلمين أفراد العينة المتخصصين في حقل الاجتماعيات 
تحديد عام للهدف من تدريس الاجتماعيات وكانت الأهداف التي ذكروها 
نابعة ثما يدرسون من موضوعات في صفوف تعليمية محددة . 
؟- أن العلاقة بين الطالب والمدرس المتعاون كانت قوية؛ وهم يحافظون عليها 
ويعرفون المدرسين المتعاونين معهم تماما أفضل من معرفتهم لأساتذتهم 
بالجامعة . وقد أشار الطلاب إلى أن للمدرس المتعاون أثرا على طريقتهم في 
التدريس ومهاراتهم مع احتفاظه باحترامهم كما أشاروا إلى أن لدى المدرس 
المتعاون معرفة متنوعة يحتاجها الطالب المعلم فهو مصدر لمعرفة دقيقة . 
“- أشار الطلاب المعلمون إلى أن الاجتماعيات تحتل آخر مكان من حيث الأهمية 
بين بقية المواد الدراسية ثما يجعل تدريسها في الغالب في آخر اليوم . 
وعن معوقادتالإشراف على طالب التربية العملية قام ,ءااءه!1 «مكلموطء51 
31ل بدراسة ميدانية هدفت إلى تحديد معوقات إصلاح التربية العملية التي تقابل مشرفي 
الجامعة . وتكونت العينة من أربعة عشر طالبا وطالبة تربية عملية » وأربعة عشر مدرسا 
متعاونا ومشرف جامعة. وقد استخدمت طريقة الملاحظة الرسمية وغير الرسمية والمقابلات 
الشخصية » وطبقت الدراسة في أربع مدارس ابتدائية تقع في الجنوب الغربي للولايات 
المتحدة في فصلين دراسيين متتابعين . ومن النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن الطللاب 
المعلمين شعروا أن أقوى مؤثر ( سلبا أو إيجابا ) في تعلمهم للتدريس هو تطبيقهم للتربية 
العملية » والمعلمون المتعاونون ؛ والخبرة » والمدرسون الآخرون » وبرامج التدريب أثناء 
الخدمة » وطرق التدريس » والزملاء » والأقرباء » ومن ذواتهم . وقد أوضحت الدراسة 
أن المعلمين المتعاونين يرون أن لكل مدرس شخصية ولم يكن هناك رغبة لدى المعلمين 
المتعاونين للحديث عن انعكاساتهم عن تدريسهم وتدريس طلاب التربية العملية. 
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وأظهرت الدراسة أن للحقيقة السابقة لدى المعلم المتعاون علاقة غير إيجابية تؤثر بدرجة 
كبيرة على التغذية الراجعة التي يوفرها المعلم المتعاون لطالب التربية العملية؛ حيث إن 
المعلمين المتعاونين لن يسمحوا لطلاب التربية العملية بالدخول إلى الحجرات الدراسية 
لملاحظة بعض المعلمين . كما أظهرت الدراسة أن دور مشرف الجامعة غامض ومربك 
للمعلم المتعاون حيث يقوم بملاحظة قصيرة (وسمينار) قصير للتغذية الراجعة من كل 
أسبوعين وهو لا يصرف وقتا كافيا لبناء ثقة مع الطالب والمدرس المتعاون . وأخيرا أظهرت 
الدراسة أن أكثر المدارس لا توفر بيئة مناسبة لدعم تحليل حازم لعملية التدريس . 

وقام »وهال [78] بدراسة تتبعية لمدة خمسة أشهر لطريقة التخطيط للتدريس 
لدى إحدى مدرسات الصفين الأول والثاني الابتدائي مجتمعة بولاية متشجن الأمريكية , 
وهذه المدرسة لها خبرة في التدريس لمدة ست سئوات ٠‏ وهدفت الدراسة إلى تلبية الحاجة 
إلى توظيف غماذج عملية لإجراءات التخطيط للتدريس » وقد خضعت هذه الحالة لطرق 
ملاحظة متنوعة . وأوضحت الدراسة أن التخطيط على مستوى السنة الدراسية ركز على 
الحتوى ؛ والأهداف . وتتابع موضوعات المحتوى ؛ والوسائل التعليمية » والمصادر , 
والأفكار الأساسية لكل مادة دراسية . وقد خصص لكل مادة دفتر تحضير مستقل وهذه 
هي بعض الجوانب التي يتدرب الطالب المعلم عليها خلال فترة التربية العملية . 

يتضح من عرض الدراسات السابقة أنها قد تناولت جوانب متنوعة من جوانب 
التربية العملية » فقد تناولت دراسة الجبر المشكلات التي تواجه طلاب المواد الاجتماعية في 
التربية الميدانية » وركزت دراسة الوابلي على مسؤوليات مشرف الكلية على التربية العملية 
بجامعة أم القرى » واهتمت دراسة فضل بتجريب نموذج مقترح لإعداد وتدريب المعلم في 
تدريس العلوم في المدرسة العربية » وركزت دراسة غوني على العوامل المرتبطة بأداء 
التربية العملية لدى طلاب وطالبات كلية التربية بالمديئة المنورة » وتناولت دراسة حسان 


واقع التربية العملية في دول الخليج العربية 3 وركزت دراسة ياركندي على تقويم بعض 
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جوانب التربية العملية بكلية التربية للبنات بمكة المكرمة » واهتمت دراسة الوابلي والدخيل 
بموضوع التعرف على نوعية الدوافع ذات التأثير المباشر في اختيار طلاب جامعة أم القرى 
للالتحاق بيرامج إعداد المعلمين » وركزت دراسة دياب على ميول الطلبة المعلمين نحو 
برنامج التربية العملية في الجامعة الأردنية . أما دراسة 6هلره5 » فقد ركزت على العلاقة بين 
معدلات إنجاز طالب التربية العملية المعطاة من قبل تلاميذ المرحلة الابتدائية ومشرف الكلية 
والمعلمين المشرفين » في حين أن دراسة 5ء18605 300 نإءا5ه2310 اهتمت بتصورات الطلاب 
المعلمين بالمرحلة الابتدائية عن البيئة الاجتماعية للمنهج ؛ وقد اهتمت دراسة ههكلمةهطء81 
بتحديد معوقات إصلاح التربية العملية التي تقابل مشرفي الجامعة » كما ركزت دراسة 
8لا على التخطيط للتدريس . 

وهذا يوضح أهمية وحيوية موضوع التربية العملية لدى الباحثين تماجعلهم 
يتناولون جوانبه المختلفة » والدراسة الحالية ركزت على عوامل نو المهارات التدريسية 
لطالب التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات»؛ فهي منسجمة مع الدراسات 
السابقة في اهتمامها بجانب من جوانب التربية العملية؛ وتختلف عن أكثر الدراسات السابقة 
في تركيزها على عوامل نمو المهارات التدريسية لدى طلاب التربية العملية المتخصصين في 
حقل الاجتماعيات. وقد استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في مرحلة بناء أداة 
الدراسة وتحديد المصطلحات » كما أنها شجعت الباحث على اختيار موضوع الدراسة. 


إجراءات البحث 
مجتمع البحث 
تكون مجتمع البحث من جميع طلاب التربية العملية المطبقين في العام الدراسي 
7 هالمنتمين إلى حقل الاجتماعيات - تخصص : جغرافيا » تاريخ » حضارة ونظم 
إسلامية » ومن المشرفين على الطلاب سابقي الذكر » ومعلمي الاجتماعيات المتعاونين في 


شف الله د عواض اليد 
سس ضيف الله سن عواض الثبيي 


الإشراف على تدريب الطلاب » ومديري المدارس التي طبق بها الطصلاب مادة التربية 
العملية . 


عينة البحث 

اشتملت عينة البحث على ١75‏ فرداء هم طلاب التربية العملية المطبقين في 
الفصل الدراسي الأول لعام 417١ه‏ المنتمين إلى حقل الاجتماعيات - تخصص : 
جغرافياء تاربخ » حضارة ونظم إسلامية » والمشرفين على الطلاب سابقي الذكر » 
ومعلمي الاجتماعيات المتعاونين في عملية تدريب الطلاب سابقي الذكر » ومديري 
المدارس التي طبق بها الطلاب مادة التربية العملية . وقدتم اختيار هذه العينة بطريقة 
عشوائية أجريت بين الفصلين الدراسيين الأول والثاني لعام 5١5١ه‏ . 

وبهذا فإن عدد الاستبانات الموزعة قد بلغ ١1‏ استبانة وبلغ العائد منها ١١7‏ 
استبانة بنسبة ",7/46 . 


جدول رقم ١‏ ففئات أفراد العينة والاستبانات الموزعة والعائد منها 


الفئة عدد الاستبانات الموزعة عدد الاستبانات العائدة نسبة العائد المستخدم 
الحديقوف رده 1 قن لك 
؟ - مدير مدرسة 37”> ب 15 
ادقيله فمارة 2 7 4 
5 - طالب تربية عملية :5 اهن / 
المجموع هن 1 05 


يوضح جدول رقم ١‏ فئات أفراد العينة وعدد الاستبانات الموزعة على كل فئة 
والعائد منها » كما يوضح أن عدد الاستبانات الموزعة على أفراد العينة قد وصل إلى ١7‏ 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية قي حمل الاجتماعات بم 


انيتانة + في حين أن العائد قد بلغ ١١‏ استبانة بنسبة 280.7 ؛ ويوضح الجدول نسب 


العائد من قبل كل فئة من فئات أفراد العينة . 


جدول رقم ” . المستوى التعليمي لأفراد العينة 


المستوى التعلي العدد النسبة المنوية 
١‏ - شهادة أعلى من الشهادة الجامعية . ب 2.١‏ 
؟ - شهادة جامعية . 1:4 21310ظ 
- طالب تربية عملية أو حاصل على شهادة كلية 584 21 
الجموع ١1‏ غ2 


يوضح جدول رقم 7 أن 45 من أفراد العينة طلاب تربية عملية أو حاصلون 
على شهادة الكلية المتوسطة . 4/8 حاصلون على الشهادة الجامعية . في حين أن ١١‏ 
حاصلون على شهادة أعلى من الجامعية . 


أداة البحث 

نحو تحقيق أهداف البحث قام الباحث بتصميم استبانة تكونت من ثلاثة أجزاء ‏ 
حيث بني الجزء الأول لاستخراج بعض البيانات الشخصية للمجيب ذات العلاقة بالبحث 
مثل : التخصص ٠.‏ والمؤهل » وسنوات الخبرة . وقد أرفق للمجيب خطاب يوضح كيفية 
الإجابة عن هذا الجزء وهي إما بوضع إشارة ( ا) أو الكتابة في المكان المخصص لذلك . 

أما الجزء الثاني» فقد احتوى على ٠7‏ عبارة كل عبارة تمثل عاملا من عوامل نمو 
مهارات طالب التربية العملية التدريسية المنتمي إلى حقل الاجتماعيات»؛ ووضع أمام 
العبارة مقياس متدرج في أربعة مستويات وطلب من المجيب أن يضع إشارة ( (ا) أمام 
العبارة في المستوى الذي يعبر عن وجهة نظره ٠‏ في حين أن الجزء الأخير تطلب من المجيب 


٠‏ صل ضيف الله بن عواض الثبيي 


كتابة أهم خمس مشكلات تقابل تطبيق طالب التربية العملية النتمي لحقل الاجتماعيات » 
وقد تم توزيع الاستبانة على أفراد عينة الدراسة في آخر الفصل الدراسي الأول لعام 15١5١ه‏ . 


صددق الأداة 

قبل بدء الباحث ببناء أداة البحث قام باستعراض بعض أدبيات البحث ني مجال 
التربية العملية عامة وفي مجال الاجتماعيات خاصة بالإضافة إلى الملاحظات التي سبق أن 
دونها خلال زياراته لطلاب التربية العملية وتدريسه لمواد طرق تدريس الاجتماعيات . 
وبعد ذلك قام ببناء الاستبانة في ضوء السابق في صورته الأولية » ثم عرضه على عدد.من 
أعضاء هيئة التدريس ذوي العلاقة من العاملين في كلية التربية بمكة المكرمة التابعة لجامعة 
أم القرى » وكلية المعلمين بالطائف , وكلية التربية بالطائف التابعة لجامعة أم القرى» وقد 
قاموا مشكورين بإبداء ملاحظاتهم التي أخذ بها الباحث وفي ضوئها أصبحت الاستبانة 
جاهزة للتطبيق في صورته النهائية . 

بعد ذلك وللتأكد من مدى وضوح عبارات الاستبانة قام الباحث بتطبيقها على عدد 
عشرة من مديري المدارس من خارج عينة الدراسة؛ وبعد إجابتهم عنها اتضح أنها كانت 
واضحة بالنسبة لهم وبذلك فهي مناسبة للتطبيق . 
بات الأداة 

تم حساب ثبات الأداة بواسطة الحاسب الآلي بجامعة أم القرى » وقد تبين أن ثبات 
فقرات الأداة قد وصل إلى 81.7/ باستخدام ألفا كرونباخ (طءةط دوم وداماه) . 
المعالجة الإحصائية لتحليل البيانات 

عند تحليل بيانات البحث استخدمت التكرارات والنسب المئوية » والمتوسطات 
الحسابية » والانحرافات المعيارية » واختبار ( ف ) تحليل التباين الأحادي » واختبار توكى 
ع:لالء2:06 (1151] - لإءكان1 للمتابعة إذا كان هناك دلالة إحصائية لاختبار ( ف ) . 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات 3-6 


تحليل البيانسات ونتائج البحث 

عند تحليل بيانات الدراسة قام الباحث بعرضها وفق أسئلة الدراسة في الجداول 
ذات الأرقام 1-1١‏ . 

وللاجابة عن سؤال الدراسة الأول ونصه : ما درجة مساهمة العوامل المختارة في 
نمو مهارات طالب التربية العملية التدريسية المتخصص في حمل الاجتماعيات ؟ قام الباحث 
بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة . 


جدول رقم ” . المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لوجهات نظر أفراد الدراسة عن العوامل المسساهمة 
في نمو مهارات طالب التربية العملية في حقل الاجتماعيات 


0 العامل درجة المساهمة في نمو مهارات الطالب 
المتوسط الحسابي الاتحراف المعياري 

١‏ وجود مشرف الكلية المتخصص في مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات لحي اه 

1 وجود مشرف الكلية المتخصص ف المناهج وطرق التدريس يفضي ١04‏ 

*02- وجود مشرف الكلية المتخصص في التربية دكا ١لارء‏ 

وجود مشرف الكلية المتخصص في تحال تخصص الطالب الأكاديمي ا ا ء 

0 توافر خبرة مشرف الكلية في الإشراف على طلاب التربية العملية 9 غ354 

١‏ امتلاك مشرف الكلية الرغبة بالعمل في محال التربية العملية كن كلا 

7و كثرة زيارات مشرف الكلية للطالب مع إعطاء توجيهات بعد لي الا 

4 توافر خبرة المدرسة الموجه لبا الطالب في ميدان التربية العملية 1 ااه 

0 نوع مبنى المدرسة الموجه لبا طالب التربية العملية كا‎ ١ 

0٠‏ تكامل تجهيزات المدرسة الموجه لها طالب التربية العملية . 8 ا 

11 8,77 7 توافر غرفة مجهزة خاصة بالوسائل التعليمية في حقل الاجتماعيات‎ 0١ 

07 توافر إذاعة مدرسية تخدم أهداف تعليم الاجتماعيات 300 0 

2001 توافر غرفة مجهزة خصصة لأنشطة الاجتماعيات 9 10 


084 تبنى المدرسة الموجه لها الطالب لأنشطة خاصة بالمواد الاجتماعية ١4‏ ا ء 


ا ضيف الله بن عواض الثبييي 


0 العامل درجة المساهمة في غو مهارات الطالب 


المتوسط الحساى الانحراف المعياري 


6 تزايد الحصص التي يدرسها الطالب تدريجيا معدل حصتين في حدس الأ 
الأسبوع إلى أن يبلغ نصابه التدريسي 

13 وجود جدول أسبوعي لتدريب الطالب ومشاهدته للأدوار وض /ا,. 
المختلفة بالمدرسة 

07 حضور الطالب لمشاهدة التدريس لمدة أسبوع قبل بدئه التدريس 1 ا . 
الفعلي 

تدريب الطالب على تحضير وتقديم درس من تخصصه أمام زملائه 2 8,87 00 
أثناء دراسته لطرق التدريمس 

05 قيام الطالب بتطبيق ما درسه في مواد الإعداد التربوي ا 04 

٠‏ استشارة الطالب لزملائه المطبقين بالمدرسة 14 الا 

"١‏ دخول الطالب لمشاهدة زملائه المطبقين للتربية العملية مع مناقشة > للح 
النتائج مع المشرف 

20575 وجود عدد من الطلاب المطبقين للتربية العملية في المدرسة فين الارء 

*01 خبرة معلم الاجتماعيات المتعاون في التدريس دي 04 

014 توافر الرغبة لدى معلم الاجتماعيات المتعاون بتوجيه ومتابعة للح ا 
طالب التربية العملية 

”> تعدد زيارات المعلم المتعاون للطالب مع إعطاء توجيهات بعد يفضي /ا1ر ١‏ 
الزيارة 

55> امتلاك المعلم المتعاون مؤهلا أعلى من الجامعي ع يل 

/01 خبرة مدير المدرسة في جال التربية العملية ان الار» 

064 توافر الرغبة لدى مدير المدرسة بتوجيه ومتابعة طالب التربية 4 اا 
العملية 

ع تعدد زيارات مدير المدرسة للطالب مع إعطاء توجيهات بعد ا 04 


الزيارة 


عوامل نحو المهارات التدريسية لطالب التر بية العملية ل حقل الاجتماعات مام 


تابع جدول رقم و 
م العامل درجة المساهمة في نمو مهارات الطالب 
المتوسط الحساى الانحراف المعياري 

04 متابعة مشرف الكلية والمعلم المتعاون ومدير المدرسة تنفيذ م‎ ٠ 
توجيهاتهم‎ 

0٠1١‏ عقد اجتماعات أسبوعية بالمدرسة لمناقشة المشكلات التى تواجه وان كل 
طلاب التربية العملية ١‏ 

0377 إعطاء فرصة لاختيار الطالب المعلم مدرسة التدريب ين ل 

2037 تفرغ الطالب للتربية العملية فقط 6 ١84‏ 

5 توجيه الطالب المعلم للعمل بالمدرسة في أول يوم من أيام الفصل كن 05 
الدراسي 

0 عقد اجتماعات أسبوعية بالكلية لمناقشة المشكلات التي تواجه 0 0 
طلاب التربية العملية 

1 عقد اجتماع عام للطلاب قبل توجيههم للمدارس لتوضيح أبعاد فضا 0014 
التربية العملية 

“2 وجوددليل للتربية العملية فسن 0 


يوضح جدول رقم ” المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بدرجة 
مساهمة العوامل التي شملتها الدراسة في نمو مهارات طالب التربية العملية » وقد انلحصرت 
بين 7,84 و 2.81 للعامل الخاص بإعطاء فرصة لاختيار الطالب مدرسة التدريب ء 
والعامل المتعلق بتوافر إذاعة مدرسية تخدم أهداف تعليم الاجتماعيات على التوالي . 

كما يوضح الجدول أن الا تحرافات المعيارية قد تراوحت بين 1,1١‏ و08,٠‏ للعامل 
المتعلق بعقد اجتماعات أسبوعية بالمدرسة لمناقشة الملشكلات التي تواجه طلاب التربية 
العملية » والعامل الخاص بخبرة معلم الاجتماعيات المتعاون في التدريس على التوالي . 
ويلاحظ بصفة عامة أن عدد 4” من المتوسطات الحسابية قد زادت قيمها على ” ٠‏ وبهذا 


ساس ضيف الله بن عواض الثبيي 


فإنها تشير إلى أن 4” عاملا من العوامل التي شملتها الدراسة وعددها /ا"ا عاملا تسهم 
بدرجة عالية في نمو مهارات طالب التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات . 
ويتضح أيضا أن أهم ١8‏ عاملا تسهم في نمو مهارات طالب التربية العملية المتخصص في 
حمل الاجتماعيات من بين العوامل المدروسة هي : إعطاء فرصة لاختيار الطالب مدرسة 
التدريب . وخبرة معلم الاجتماعيات المتعاون في التدريس ؛ ومشرف الكلية المتخصص في 
مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات » وحضور الطالب لمشاهدة التدريس لمدة أسبوع قبل 
بدئه التدريس الفعلي » وتوافر الرغبة لدى معلم الاجتماعيات المتعاون بتوجيه ومتابعة 
طالب التربية العملية » وخبرة مدير المدرسة في جال التربية العملية » توافر الرغبة لدى 
مدير المدرسة بتوجيه ومتابعة طالب التربية العملية » وخبرة مشرف الكلية في الإشراف 
على طلاب التربية العملية » وخبرة المدرسة الموجه لبا الطالب في ميدان التربية العملية ‏ 
وكثرة زيارات مشرف الكلية للطالب مع إعطاء توجيهات بعد الزيارة » وتفرغ الطالب 
للتربية العملية فقط. ؛ وامتلاك مشرف الكلية الرغبة بالعمل في محال التربية العملية » 
ومشرف الكلية المتخصص في مجال تخصص الطالب الأكاديمي . وتكامل تجهيزات المدرسة 
الموجه لبها طالب التربية العملية » ومتابعة مشرف الكلية والمعلم المتعاون ومدير المدرسة 
تنفيذ توجيهاتهم » وقيام الطالب بتطبيق ما درسه في مواد الإعداد التربوي » وتدريب 
الطالب على نتحضير وتقديم درس من تخصصه أمام زملائه في أثناء دراسته طرق 
التدريس ؛ ووجود عدد من الطلاب المطبقين للتربية العملية في المدرسة . 

كما اتضح أن أكبر عامل يسهم في نمو مهارات طالب التربية العملية هو إعطاء فرصة 
لاختيار الطالب مدرسة التدريب إذ حصل على أعلى متوسط حسابي وهو 7,864: 
وإعطاء الطالب هذه الفرصة ربما كان له بعض المبررات منها توافر المواصلات ؛ وطبيعة 
العلاقات الإنسانية داخل المدرسة » ووجود طلاب آخرين يعرفهم الطالب يطبقون 
بالمدرسة ؛» وسمعة المدرسة وطلابها عموما » وموقع المدرسة ومدى احتوائها على 
المرافق. ومع أهمية توفير الفرصة أمام الطالب لاختيار المدرسة إلا أن المدرسة نفسها يمكن 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمل الاجتماعات عم 


أن تكون غير مناسبة للتدريب» وبيعض المدارس والمسؤولين يعتقدون أن الطالب يأتي 
لتكميل الجدول وهذا مبدأ يترتب عليه مضار كثيرة» في حين أنه لا يساعد على تحقيق 
أهداف التربية العملية . يلي العامل السابق في المساهمة العامل المتعلق بخبرة معلم 
الاجتماعيات المتعاون في التدريب » ومعروف أن طالب التربية العملية له علاقة كبيرة 
بالمعلم المتعاون لما يكون بينهما من تنسيق مستمر واجتماعات ومناقشات حول كثير من 
محتويات المادة» بالإضافة إلى أن المعلم المتعاون يحضر في الغالب كثيرا من الحصص التي 
يدرسها طالب التربية العملية؛ وبالتالي فالطالب يحصل على تغذية راجعة في كثير من 
الأحيان عن طريق المعلم المتعاون . ٠‏ 

أما ثالث عامل من العوامل التي تسهم في نمو مهارات طالب التربية العملية 
المتخصص في حقل الاجتماعيات من وجهة نظر أفراد الدراسة فهو العامل المتعلق بوجود 
مشرف الكلية اللتخصص في مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات حيث بلغ المتوسط 
4 وهذا العامل احتل هذه المكانة لأنه يؤدي إلى عمل متناسق في الغالب» ولأن 
المفاهيم المستخدمة معروفة لدى الطرفين» فهذا المشرف في الغالب يسهل التفاهم معه لأنه 
يقوم في الغالب بتدريس الجانب النظري للمادة . يلي ذلك في المساهمة في نمو مهارات 
طالب التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات حسب وجهة نظر أفراد الدراسة 
العامل ا خاص بحضور الطالب لمشاهدة التدريس لمدة أسبوع قبل بدئه التدريس الفعلي » 
ويبدو منطقيا إذا أخذ في الاعتبار كثرة المتأثرين من عملية تطبيق التربية العملية أن تخصيص 
فترة مناسبة لمشاهدة الطالب لعملية التدريس قبل بدئه للتدريس الفعلي يعد عاملا ذا 
فاعلية خاصة إذا كان له خطة محددة الخطوات . 

أما العامل الخامس الذي يساهم في نمو مهارات طالب التربية العملية بدرجة عالية 
حسب وجهة نظر أفراد الدراسة فهو العامل المتعلق بتوافر الرغبة لدى معلم الاجتماعيات 
المتعاون بتوجيه ومتابعة طالب التربية العملية إذ بلغ المتوسط الحسابي لبذا العامل 3,7١‏ ؛ 
ويليه العامل المتعلق بمخبرة مدير المدرسة في جال التربية العملية إذ وصل المتوسط الحسابي 


500 
دعم طان ب عرض للدي 


لبذا العامل إلى 7,6٠‏ . وتوافر الرغبة من قبل المعلم المتعاون يجعله يعمل بفاعلية أكثر مع 
طالب التربية العملية نما يساعد في نمو مهارات الطالب لأن العلاقات بين الاثنين سوف 
يسودها نوع من الاحترام المتبادل والتوجيهات الأخوية . وأما بالنسبة لخبرة مدير المدرسة في 
مجال التربية العملية » فإنها تأخذ أهميتها من أن المدير يصبح أكثر تفهما للمشكلات التي 
تقابل الطالب وللظروف التي بمر بها الطالب في العادة؛ وبالتالي فإن الطالب يأنس لهذه 
النوعية من المديرين ويعرض عليهم ما يعترضه من مشكلات في جو أخوي وني الغالب 
يحصل على المساعدة اللازمة . 

ويبين الجدول أيضا أن هناك ١6‏ عاملا تشير وجهات نظر أفراد الدراسة إلى أنها 
تسهم أيضا بدرجة عالية في نمو مهارات طالب التربية العملية وهي تلي في درجة إسهامها 
العرامل الثمانية عشر السابقة مباشرة؛ وهذه العوامل هي استشارة الطالب لزملائه 
المطبقين بالمدرسة » وتوافر غرفة مجهزة خاصة بالوسائل التعليمية في حقل الاجتماعيات » 
وتعدد زيارات المعلم المتعاون للطالب مع إعطاء توجيهات بعد الزيارة ٠‏ وعققد اجتماع عام 
للطلاب قبل توجيههم للمدارس لتوضيح أبعاد التربية العملية » ووجود دليل للتربية 
العملية ؛ ومشرف الكلية المتخصص في المناهج وطرق التدريس ؛ ودخول الطالب 
لمشاهدة زملائه المطبقين للتربية العملية مع مناقشة النتائج مع المشرف ٠»‏ ومبنى المدرسة 
الموجه لها طالب التربية العملية » وتوجيه الطالب للعمل بالمدرسة في أول يوم من أيام 
الفصل الدراسي ؛ ومشرف الكلية المتخصص ف التربية » وعقد اجتماعات أسبوعية 
بالكلية لمناقشة المشكلات التي تواجه طلاب التربية العملية » وتعدد زيارات مدير المدرسة 
للطالب مع إعطاء توجيهات بعد الزيارة » وتوافر غرفة مجهزة مخصصة لأنشطة 
الاجتماعيات » ووجود جدول أسبوعي لتدريب الطالب ومشاهدته للأدوار المختلفة 
بالمدرسة » وعقّد اجتماعات أسبوعية بالمدرسة لمناقشة المشكلات التي تواجه طلاب التربية 
العملية » وامتلاك المعلم المتعاون مؤهلا أعلى من الجامعي . 


عرامل مو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاحتماعات يحض 


وعلى العموم ؛ فإن المتوسطات الحسابية المتعلقة بوجهات نظر أفراد الدراسة حول 
درجة مساهمة كل عامل من العوامل التي شملتها الدراسة في نمو مهارات طالب التربية 
العملية تشير إلى أن غالبية العوامل تساهم بدرجة عالية في نمو مهارات الطالب . 

والناظر إلى العوامل السابقة يجد أنها تتعلق بالمدرس المتعاون مع طالب التربية 
العملية » ومدير المدرسة التي يطبق بها طالب التربية العملية » ومشرف الكلية الذي يكلف 
بالإشراف على طالب التربية العملية » والبيئة المدرسية التي يطبق بها طالب التربية 
العملية» ومكتب التربية العملية بكلية التربية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة » وأخيرا طالب 
التربية العملية نفسه المتخصص في حقل الاجتماعيات. وهذا يمكن أن يكون قد شارك في 
أن يكون هناك نوع من الاتفاق في وجهات نظر أفراد الدراسة والنظر إلى أنها تساهم 
بدرجة عالية » وهذا يوضح أهمية العوامل التي شملتها الدراسة ويشير إلى فاعليتها 
وجدواها وصلاحيتها للتطبيق في مجال التربية العملية الخاص بتدريس الاجتماعيات . 

وبالنظر مرة أخرى إلى الجدول يتبين أن هناك ثلاثة عوامل تسهم بدرجة متوسطة في 
نمومهارات طالب التربية العملية. هي توافر إذاعة مدرسية تخدم أهداف تعليم 
الاجتماعيات» وتبني المدرسة الموجه لبا الطالب لأنشطة خاصة بالمواد الاجتماعية وتزايد 
الحصص التي يدرسها الطالب تدريجيا معدل حصتين في الأسبوع إلى بلوغ النصاب » حيث 
بلغت متوسطاتها 75.8١‏ , 7,91 , 7.47 على التوالي » وعاملان من هذه العوامل 
متعلقان بالنشاط المدرسي الخاص بالمواد الاجتماعية . 

وبالنظر إلى العوامل الثلاثة السابقة نمجد أن أفراد العينة يرون أنها تساهم بدرجة 

متوسطة في نمو مهارات طالب التربية العملية » وهذا يمكن أن يعود إلى قلة تطبيقها والأخذ 
بها في المدارس لأن الطلاب لا يشجعون على المشاركة في النشاط المتعلق بالاجتماعيات بما 
فيه الكفاية» ولأن المدارس لا تحتوي على مكان للأنشطة» ولأن الطالب يعتقد أن هذا 
عمل غير أساسي في ميدان التدريب» ولأن المدرسة تقحم الطالب في عملية التدريس 
بطريقة غير تدريجية نمايشغل الطالب ويجعله لا يهتم بالأنشطة, ولأنه لا يوجد مادة في 


ا نه اليد 
اس ضيب لين عواض الشبي 


الكلية توضح للطالب أهمية النشاط المدرسي في مجال الاجتماعيات . ويمكن أيضا أن يعود 
السبب إلى أن أكثر المشرفين من قبل الكلية على طلاب التربية العملية غير متخصصين في 
مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات . 

وللإجابة عن سؤال الدراسة الثاني ونصه : ما أهم المشكلات التي تواجه طالب 
التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات خلال تطبيقه للتربية العملية ؟ قام الباحث 
بحصر المشكلات التي كتبت من قبل أفراد العينة والنسب المئوية لمن كتبوها . 

يوضح جدول رقم ؛ أن هناك ثماني عشرة مشكلة قابلت طلاب التربية العملية 
المتخصصين في حقل الاجتماعيات وذلك من وجهة نظر أفراد العينة » وأهم عشر 
مشكلات قابلت الطلاب هي : قلة الاهتمام بطالب التربية العملية » وتخوف الطالب 
المتدرب من مواجهة الطلاب ؛ وتكليف الطالب المتدرب بجدول وأعمال أكثر ما يجب , 
وقلة الوسائل التي تحتويها المدرسة » وعدم التناسب بين ما يقدم بالجامعة والتعليم العام , 
وعدم تقدير الطلاب للطالب المتدرب ؛ وعدم ملاءمة المبنى لاستخدام الوسائل » وضعف 
مستوى طالب التربية العملية » وعدم الانسجام بين الطالب والمشرف ٠‏ وتدني مستوى 
الدافعية لدى طالب التربية العملية » وكانت نسبها كالتالي: ٠ 750,9 , 71٠.9‏ 59,8/, 
لال ملا تخخاكء تخا ء 211/7 4148 :4148 . إن قلة الاهتمام 
بطالب التربية العملية يمكن أن تعود إلى عدد من العوامل؛ منها على سبيل المثال عدم 
اجتماع المسؤولين بمكتب التربية العملية بالطلاب قبل توجيههم للمدارسء وذلك لتنوير 
الطلاب عن أبعاد التربية العملية . وكذلك فإن عدم تسليم الطالب دليلا للتربية العملية 
يجعل الطالب لا يعرف كثيرا عن التربية العملية وربما أحس بعض الطلاب أن توجيههم 
للمدارس لم يبن على أسس علمية » ويمكن أن يعود تنوف طالب التربية العملية من 
طلاب المدرسة لنفس الأسباب السابقة . 


عوامل ثم المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات ا 


جدول رقم ؛ . المشكلات التي تقابل طلاب التربية العملية المتخصصين في حقل الاجتماعيات حسب 


وجهات نظر أفراد الدراسة 
م المشكلة العكرار النسبة المئوية 
١‏ قلة الاهتمام يطالب التربية العملية 6 /ا 5 
1 تخوف الطالب المتدرب من مواجهة الطلاب 6 /ا 2/5 
و تكليف الطالب المتدرب بجدول وأعمال أكثر نما يجب 6 4 / 
3 قلة الوسائل التي تحتويها المدرسة ا ا 7/ 
0 عدم التناسب بين ما يقدم بالجامعة والتعليم العام ف 26 
1 عدم تقدير الطلاب للطالب المتدرب 1" 24 
و37 عدم ملاءمة المبنى لاستخدام الوسائل ” 7 14/ 
4م ضعف مستوى طالب التربية العملية 76 1/١‏ 
9 عدم الانسجام بين الطالب والمشرف 19 14 
30-5 تدني مستوى الدافعية لدى طالب التربية العملية 14 14 
20-١‏ عدم متابعة المدرس المتعاون للطالب المتدرب بالشكل المطلوب 1١‏ 01خ 
07 تمكين مشرفين غير متخصصين 6 2111 
*01 عدم احتواء المدارس على معامل تدريس الاجتماعيات 9 ,14 
1 صعوبة الحصول على الوسائل عن طريق الاستعارة 4 ١‏ 0ع/ 
06ل اختلاف وجهات النظر حول طريقة كتابة التحضير 4م ١,0ع/‏ 
07 بعد موقع المدرسة 4 0/ 
0-07 تأخر توزيع الطلاب على المدارس 7 23١‏ 
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أما تكليف طلاب التربية العملية بجدول وأعمال أكثر نما يجب فيمكن أنه يعود لعدم 
وجود نظام محدد للتربية العملية وللأسباب السابقة , في حين أن قلة الوسائل تعود في 
الغالب إلى عدم الاهتمام بها من قبل المسؤولين عنها ولطبيعة المبنى المدرسي. ويظهر أن 
أخذ جامعة أم القرى بالتخصص المنفرد وإعداد الطلاب في الجغرافيا أو التاريخ أو الحضارة 
له أثر بارزء لأن المدارس تنظر إلى الطالب على أنه متخصص في الاجتماعيات وبذلك 


به لآ 5 ام الشمة 
0 ضيف الله بن عواض الثبيي 


يكلف بتدريس موادها والطالب بدوره يشعر أنه لا يستطيع القيام بتدريس المادة غير 
اللتخصص بها ؛ وطلاب المدارس بطبيعة السن ومعرفتهم أن هذا طالب متدرب ما يجعل 
تعاونهم معه غير كامل ؛ ويعض مباني المدارس مستأجرة وغرفها صغيرة وتتكون من عدة 
أدوارء وهذا لا يساعد ماما على استخدام الوسائل التعليمية . وأما ضعف طالب التربية 
العملية فيظهر أن تخوف الطالب وعملية التخصص المنفرد تفسر لنا الشعور بهذه المشكلة في 
حين أن تدني الدافعية لدى بعض الطلاب يمكن أن يعود إلى شعورهم يعدم الاهتمام بهم 
أو لأنهم لم يقبلوا من قبل التخصصات التي لهم رغبة بهاء أو لأنهم تخصصوا في حقل 
الاجتماعيات بتأثير من زملائهم » في حين أن عدم الانسجام بين الطالب والمشرف يعود 
إلى عوامل كثيرة» منها تمكين مشرفين غير متخصصين في مناهج وطرق تدريس المواد 
الاجتماعية من الإشراف على الطلاب المتخصصين في هذا المجال خلال فترة التربية العملية 
وعدم وجود نظام واضح للتربية العملية . 

وتلي المشكلات السابقة ثماني مشكلات أخر إشارة إلى وجودها نسب متدنية من 
أفراد الدراسة هي : عدم متابعة المدرس المتعاون للطالب المتدرب بالشكل المطلوب » 
وتمكين مشرفين غير متخصصين , وعدم احتواء المدارس على معامل لتدريس 
الاجتماعيات؛ وصعوبة الحصول على الوسائل عن طريق الاستعارة » واختلاف وجهات 
النظر حول طريقة كتابة التحضير ؛ وبعد موقع المدرسة » وتأخر توزيع الطلاب على 
المدارس » وعدم وجود غرفة مخصصة لوسائل وأنشطة المواد الاجتماعية » وكانت نسبها 
كالتالي 24,8 .4غ « لحك اللاكرء اللامء اللا ع 5.1/ء #5.5. وبالنظر إلى 
المشكلات السابقة نجد أنها تتعلق بالإشراف » والوسائل التعليمية » والمبنى ومحتوياته , 
ومكتب التربية العملية بكلية التربية , والمنهج . وطلاب المدرسة ؛ وطلاب التربية 
العملية» وجدول الطالب» وهذه المشكلات أنت من مصادر مختلفة شملتهم عينة الدراسة. 
ففي الوقت الذي يرى المعلمون المتعاونون أن هنالك ضعفا في مستوى طالب التربية العملية 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات أعم 


العلمي وتدني في دافعيته » يرى الطلاب أن المعلم المتعاون لا يتابع طالب التربية العملية 
بالشكل المطلوب . 

وللإجابة عن البعد الأول لسؤال الدراسة الثالث ونصه : هل توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية بين وجهات نظر أفراد الدراسة حول مدى مساهمة العوامل المختارة في نمو 
المهارات التدريسية لطالب التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات تعود للمستوى 
التعليمي ؟ استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي . 


جدول رقم ه . نتيجة تحليل التباين لأثر المستوى التعليمي في وجهات نظر أفراد العينة نحو درجة مساهمة 
العوامل المدروسة في نمو مهارات طالب التربية العملية 
المستوى العدد المتوسطا الانحراف | مصدر مجموع درجةالحرية متوسط قيمة الدلالة 


١‏ ن الحسابي المعياري الباين المربعات المربعات 
جامعى م14 ردي لالاء بين ”7 7 ل الا دالة 
المجموعات 

أعلى من 3 بي 0.4 داخل ١4‏ 0 عله 

جامعي المجموعات 
طالب معلم 14 للك 17 المجموع ندل 1 

+ كلية 

متوسطة 


ويوضح جدول رقم ٠‏ أن مجموع المربعات بين المجموعات يساوي 7,١4‏ » في حين 
أن متوسط المربعات بين المجموعات يساوي ١,١7‏ ؛ أما داخل المجموعات فد بلغ مجموع 
الرتطات 1151 دورط الوججاف #السي وقيعة )110 لاسي ورم د 
٠هء‏ ومستوى الدلالة .٠,٠٠٠‏ وعند استخدام اختبار توكي عتنالعءع0؟2 1151 - تإععلن1 


اتضح أن الفروق ذات الدلالة الإحصائية كانت بين المجموعتين الأولى والثانية. وهم 


ا ضيف الله بن عواض الثبيتي 


الحاصلون على الشهادة الجامعية والحاصلون على شهادة أعلى من الجامعية» وبين 
المجموعة الثالثة وهم طلاب التربية العملية والحاصلون على شهادة الكلية المتوسطة. وكانت 
الفروق لصاح المجموعتين الأولى والثانية لأنهم يرون أن درجة مساهمة العوامل المدروسة 
في نمومهارات طالب التربية العملية عالية مقارنة بالمجموعة الثالثة فقد وصل المتوسط 
الحسابي إلى 7:5 : 75,57 : 7,1١‏ للمجموعات الأولى والثانية والثالثئة على التوالي؛ 
وهذا الفرق يمكن أن يعزى إلى كثرة الاطلاع والتعمق في القراءة» والبحثء والمناقشات 
العلمية في المجال التربوي لدى الجامعيين والأعلى من الجامعيين . 

وللإجابة عن البعد الثاني لسؤال الدراسة الثالث ونصه : هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر أفراد الدراسة حول مدى مساهمة العوامل المختارة في نمو المهارات 
التدريسية لطالب التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات تعود للخبرة في مبجال 
الإشراف على التربية العملية ؟ استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي . 

يوضح جدول رقم 5 أن مجموع المربعات بين المجموعات يساوي /1.01 في حين أن 
متوسط المربعات بين المجموعات يساوي ٠,78‏ ؛ أما داخل المجموعات»: فقد بلغ مجموع 
المربعات 15,١١‏ ؛ ومتوسط المربعات ٠.١5‏ » وقيمة (ف) 0.١‏ عند درجة حرية - 2١٠١١‏ 
ومستوى الدلالة ٠.٠٠5‏ وعند استخدام اختبار توكي (عتدفءء20 2159 - إهكانا1) اتضح أن 
الفروق ذات الدلالة الإحصائية كانت بين المجموعة الثانية وهم من لديهم خبرة من سنة إلى 
عشر سنوات في مجال التربية العملية وبين المجموعة الأولى وهم من نقصت خبراتهم في مجال 
التربية العملية عن سنة » فا مجموعة الثانية يرون أن العوامل المدروسة تسهم في نمو مهارات 
طالب التربية العملية المتخصص في حقّل الاجتماعيات بدرجة أعلى مقارنة بما تراه الجموعة 
الأولى عن درجة مساهمة هذه العوامل . فد بلغت المتوسطات 7.58 ٠‏ 7,18 للمجموعتين 
على التوالي » وهذا الفرق يمكن أن يعزى إلى أن من لديه خبرة في يجال الإشراف على طلاب 
التربية العملية يكون لديه بعد نظر أعمق حول مدى مساهمة العوامل المختارة في نموالمهارات 
التدريسية لطالب التربية العملية أكثر من قليلي الخبرة في هذا المجال ‏ ولم تظهر فروق ذات 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاحتماعات مهم 


دلالة إحصائية بالنسبة للمجموعة الثالثة وهم من بلغت خبراتهم أكثر من عشر سنوات إلا أن 
المتوسط الحسابي الخاص بهم يشير بوجه عام إلى أنهم يختلفون عن امجموعة الأولى حيث 
وصل المتوسط الحسابي إلى 7:0 , وهذا يمكن أن يعزى إلى تأثرهم بأنظمة التربية العملية 
القديمة وما كانوا يقومون به من نمارسات في ظل تلك الأنظمة حيث كان فيها نوع من البساطة 
لأن التربية العملية كانت تنقسم إلى مستوبين ؛ في المستوى الأول يذهب الطالب المعلم إلى 
المدرسة المتعاونة يوم واحد في الأسبوع لمدة فصل دراسي كامل للمشاهدة وإعداد بعض التقارير 
فقط , وفي المستوى الثاني يذهب الطالب المعلم إلى المدرسة المتعاونة يومين في الأسبوع لمدة 
فصل دراسي كامل ويقوم خلال هذه الفترة بالتدريس [8 . ص 9"] » في حين أن نظام 
التربية العملية الحالي الذي بدأ تطبيقه مع بداية العام الدراسي (55/8١ه)‏ يتطلب من الطالب 
المعلم الانضمام إلى المدرسة المتعاونة لفترة زمنية لا تقل عن فصل دراسي كامل ولمدة خمسة 
أيام أسبوعيا ١١[‏ , ص١‏ ] . 


جدول رقم 5. نتيجة تحليل التباين لأثر الخبرة في مجال التربية العملية على وجهات نظر أفراد عينة الدراسة نحو 
درجة مساهمة العوامل المدروسة المتعلقة بنمو ههارات طالب التربية العملية 


الخبرة في العدد المتوسط الانحراك مصدر درجة مجموع هتوسطا- قيمة الدلالة 


يجال 3 الحسابي العياري التباين الحرية المربعات المربعات ‏ (ف) 

التربية 

العملية 

أقل من 4لا 71١8‏ 0 4لالء بين ١‏ لاما اخلارء علارمه ا كيء 
شنة المجموعات دالة 


من سنة 17 54 ضد داخل ١61١١ ١٠‏ 0.14 


١537 01١75  عومجملا‎ .8800 م6‎ 5” ةنسا١‎ 


ان 


ضيف الله بن عواض الثبيي 


نتائج الدراسة 
بعد تحليل كمية المعلومات المتحصل عليها عن طريق تطبيق أداة الدراسة اتضحت 
النتائج التالية : 


١ 


- تبين بوجه عام أن غالبية العوامل التي شملتها الدراسة تسهم بدرجة عالية في 


نمو مهارات طالب التربية المتخصص في حقّل الاجتماعيات إذ لم تنقفص 
المتوسطات الحسابية المتعلقة بوجهات نظر أفراد الدراسة عن ” لعدد ١5‏ 
عاملا من العوامل التي شملتها الدراسة وأهم ستة منها هي : إعطاء فرصة 
لاختيار الطالب المعلم مدرسة التدريب » وخبرة معلم الاجتماعيات المتعاون 
في التدريس » ووجود مشرف الكلية المتخصص في مناهج وطرق تدريس 
الاجتماعيات » وحضور الطالب لمشاهدة التدريس لمدة أسبوع قبل بدئه 
التدريس المعلي ظ وتوافر الرغبة لدى معلم الاجتماعيات المتعاون بتوجيه 
ومتابعة طالب التربية العملية » وخبرة مدير المدرسة في مجال التربية العملية . 
أما العوامل التي دلت وجهات نظر أفراد العينة أن درجة مساهمتها في نمو 
مهارات طالب التربية العملية متوسطة فهي تبني المدرسة الموجه لبا الطالب 
لأنشطة خاصة بالمواد الاجتماعية » تزايد الحصص التي يدرسها الطالب 
تدريجيا معدل حصتين في الأسبوع إلى بلوغ النصاب ؛ وتوافر إذاعة مدرسية 
تخدم أهداف تعليم الاجتماعيات . 
اتضح أن أهم المشكلات التي تقابل الطالب المتخصص في حقل الاجتماعيات 
خلال تطبيقه للتربية العملية هي : قلة الاهتمام بطالب التربية العملية , 
وتخوف الطالب المددرب من مواجهة الطلاب ؛ وتكليف الطالب المتدرب 
بجدول وأعمال أكثر ما يحب ٠‏ وقلة الوسائل التي تحتويها المدرسة ٠‏ وعدم 
التناسب بين ما يقدم بالجامعة والتعليم العام » وعدم تقدير الطلاب للطالب 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمل الاجتماعات تق 


والمتدرب » وعدم ملاءمة المبنى لاستخدام الوسائل » وضعف مستوى طالب 
التربية العملية » وعدم الانسجام بين الطالب والمشرف » وتدني مستوى 
الدافعية لدى طالب التربية العملية لأن نسبة 25٠.‏ , ا, 72559 779.80 ء 
لاا ع 146 ا “اكاك تلكو الاو خا خ4االة/من 
أفراد العينة أشاروا إلى وجود المشكلات السابقة . 

* - اتضح أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في المتوسطات الحسابية الخاصة 
بوجهات نظر أفراد الدراسة حول درجة مساهمة العوامل المساهمة في نمو 
مهارات طالب التربية العملية الملدروسة ؛ نعود إلى المستوى التعليمي لدى 
أفراد الدراسة . وقد دلت على أن الحاصلين على الشهادة الجامعية ء, 
والحاصلين على شهادة أعلى من الجامعية يرون أن درجة مساهمة العوامل 
المساهمة في نمو مهارات طالب التربية العملية المدروسة عالية مقارنة بما يراه 
طلاب التربية العملية والحاصلين على شهادة الكلية المتورسطة فيما يتعلق 
بدرجة مساهمة تلك العوامل في نمو مهارات الطالب . 

: - تبين أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في المتورسطات الحسابية الخاصة 
بوجهات نظر أفراد الدراسة حول درجة مساهمة العوامل المدروسة في نمو 
مهارات طالب التربية العملية التخصص في حقل الاجتماعيات ٠‏ تعود لعامل 
الخبرة في مجال التربية العملية » وقد دلت على أن من لديهم خبرة من سنة إلى 
عشر سنوات يعطون درجة أعلى لمساهمة العوامل المدروسة المساهمة في نمو 
مهارات طالب التربية العملية مقارنة بالدرجة المعطاة من قبل من كانت 


خبراتهم اقل من سنة . 


التوصيات 


بالنظر إلى نتائج الدراسة السابقة فإن الدراسة توصي بالتالي : 


ضيف الله بن عواض الثبيقي 


١‏ - تحديد المدارس المناسبة للمشاركة في تدريب طلاب التربية العملية على أن 


يعتمد ذلك التحديد على توظيف معايير علمية دقيقة تهدف إلى المساهمة في 
تحقيق أهداف التربية العملية بحيث تضمن نموالمهارات التدريسية للطالب 
وبحيث تؤخذ في الاعتبار قدرات وخبرات المعلم المتعاون ورغبته للمشاركة 
الفعالة في المساهمة في نمو مهارات طالب التربية العملية وكذلك بالنسبة لمدير 
المدرسة؛ وإمكانات المدرسة نفسهاء وضمان الإشراف من قبل مشرف كلية 
متخصص في حقل تخصص الطالب التربوي وهو تدريس الاجتماعيات .. 


١‏ - وضع نظام متكامل تحدد به مسؤوليات كل من له علاقة بالتربية العملية بدقة 


7 


- 0 


وتحدد به أيضا الخطوات والمراحل التي يمر بها طالب التربية العملية وتحدد به 
مدة كافية لمشاهدة التدريس من قبل الطالب قبل بدئه التدريس الفعلي؛ 
وتحدد به عدد الحصص التي يقوم الطالب بتدريسها في الأسسبوعين الأول 
والثاني » ثم الكيفية والشروط التي سوف يتزايد في ضوئها عدد الحصص التي 
سوف يقوم المتدرب بتدريسها حتى يبلغ النصاب ويحل محل مدرس الفصل . 

توافر فرصة للطالب لاختيار مدرسة التدريب بقدر الإمكان بحيث تعرض 
للطالب قائمة بالمدارس التي حددت للتدريب ويطلب منه أن يختار من بينها 
عددا محددا على أن تضمن للطالب المباشرة بالمدرسة في أول يوم من أيام 
الفصل الدراسي المخصص لتطبيق التربية العملية . 

إضافة مقرر جديد إلى المقررات التي يقدمها قسم المناهج وطرق التدريس 
بكلية التربية بجامعة أم القرى هو مادة النشاط المدرسي في مجال الاجتماعيات. 
توضح للمشرفين على طلاب التربية العملية والمدرسين المتعاونين ومديري 
المدارس أهمية تدريب الطالب على النشاط المدرسي الخاص بالاجتماعيات . 
عقد اجتماعات مع الطلاب قبل توزيعهم للمدارس وأثناء الفصل الدراسي 
المخصص للتدريب من قبل المسؤولين بمكتب التربية العملية تناقش بها أهداف 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات دعم 


التربية العملية والمشاكل التي تقابل الطالب » كما يوصي بعقد اجتماعات 
على مستوى المدرسة الواحدة ويؤخذ في الاعتبار أن يوجه للمدرسة عدد 
مناسب من الطلاب . 

* - تكثف الزيارات للطالب داخل الفصل من قبل مشرف الكلية » والمدرس 
المتعاون » ومدير المدرسة» وزملاء الطالب على أن يعقب الزيارة اجتماع مع 
الطالب توفر به التغذية الراجعة المناسبة؛ وهذا يقضي أن يزاد النصاب الذي 
يعطى لمشرف الكلية على كل طالب ليصبح ساعة بدلا من نصف ساعة حتى 
يستطيع تكثيف الزيارات والجلوس مع الطالب قبل وبعد الزيارة لتوفير 
التغذية الراجعة المناسية . 
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الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود 
وعلاقتها بدرجة رضاهن عن التعليم الجامعي 


فوزية بست بكر البكر 
أستاذ مشارك» قسم التربية »كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعودءالرياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١ه‏ !إوقل للنشر في 5؟/1471/0١اه)‏ 


ملخص البحث . هدفت الدراسة إلى الكشف عن الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات 
الأدبية بمركز الدراسات الجامعية للبنات التابع لجامعة الملك سعود بالرياضء ومعرقة العلاقة بين درجة انتشار 
هذه الصعوبات وعدد من المتغيرات » كنوع الكلية؛ والحالة الاجتماعية؛ وكحل الإقامة .كما هدفت إلى الكشف 
عن درجة رضا الطالبات عن تعليمهن الجامعي وعلاقة هذا الرضا بالصعوبات التي تواجه الطالبات . ولتحقيق 
ذلك قامت الباحثة بتصميم أداتين للدراسة؛ الأولى: قائمة الصعوبات التي تواجه الطالبة المستجدة» والثانية: 
مقياس الرضا عن الحياة الجامعية. 

تكونت عينة الدراسة من ٠٠٠١‏ ألف طالبة من المستتجدات للفصل الدراسي الأول من العام 
864 هء ومثلن 7١‏ من كافة الطالبات المستجدات وتم اختيارهن بطريقة عشوائية بسيطة من كافة الكليات 
الأدبية في مركز الدراسات الجامعية للبنات بالرياض. وكشفت نتائج الدراسة عن الآتي : 

- أظهرت الدراسة أن المشكلات الإدارية مثل التباعد بين المباني » والتزاحم عند بوابات الخروج . 
وكذلك المشكلات الأكاديمية مثل الخوف من امتحانات الجامعة» وعدم معرفة بأصول البحث العلمي: وعدم 
توافر إرشاد أكاديمي كان من أبرز الصعوبات التي واجهت المستجدات . 

- عانت طالبات كلية التربية أكثر من غيرهن من تجمل المشكلات فيما ظهرت المشكلات الإدارية 
بشكل أكثر شيوعا بين طالبات العلوم الإدارية . 


64م فوزية بنت بكر البكر 


- أظهرت الدراسة ارتباطا ذا دلالة إحصائية بين قائمة الصعوبات ومقياس الرضا عن التعليم لدى 
عينة الدراسة » أي أن الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات تؤثر في درجة رضاهن عن تعليمهن والذي لم 
يتجاوز 00.7 من درجة الرضا الكلية على المقياس . 

- أظهرت الدراسة أن أعلى قيمة عددية لارتباطات محاور الصعوبات(التسجيل/ الإدارية / الأكاديمية 
/الشخصية ) بمقياس الرضا كانت مع محور الصعوبات الأكاديمية والذي بلغ 0 (دال عند مستوي١ ٠.٠0‏ ) 
تم يعني أن أكثر الصعوبات تأثيرا في درجة رضا الطالبات عن تعليمهن هي الصعويات الأكاديمية. كما أظهرت 
الدراسة أن أعلى قيمة عددية لارتباطات أبعاد مقياس الرضا مع قائمة الصعوبات كانت مع البعد الثالث وهو 
بعد تقويم الطالبة للصعوبات داخل الجامعة والذي بلغ ٠.87‏ , مما يعني قدرة الطالبة المستجدة علي إدراك 
حجم الصعوبات التي تواجهها في تعليمها الجامعي . 


أولا :مدخل الدراسة 

١-مقدمة‏ الدراسة 

يعد التعليم الجامعي إحدى الظواهر الأساسية للأنظمة التربوية الحديثة » وهو كما 
ترى اللجنة الدولية الخاصة بشؤون التعليم في القرن الحادي والعشرين والمنبثقة عن 
اليونسكوء بؤرة النمو لأي مجتمع » فهو يساهم في التطور الاقتصادي والسياسي وفي خلق 
الثقافة ١[‏ .ص78 .]١‏ 

إلى جانب ذلك؛ يعد التعليم العالي منبعا أساسيا لأعداد القيادات المجتمعية في 
مختلف المجالات » وبالنسبة لدول الخليج العربية؛ فإن تكوين القيادات المجتمعية من 
المواطنين يمثل أولوية خاصة بسبب قلة السكان وفتوتهم مما أدى إلى الاعتماد على العمالة 
الوافدة 7 ص 84 . ولكي يحقسق التعليم العالي ذلك »إضافة إلى قدرته على مقابلة 
التحديات التكنولوجية والمعلوماتية المتوقهة في القرن الحادي والعشرين؛ فعليه كما تري 
منظمة اليونسكو في وثيقتها الخاصة بالتغيير والتطوير في محال التعليم العالي أن يتبنى ثلاثة 
مفاهيم أساسية هي : المواءمة» و النوعية والعالمية » هذه المفاهيم التي لا تنحقق إلا بالتركيز 
على نوعية المدخلات الجامعية من طلاب : وأساتذة»: وإدارة» ومواد71.ص,7 ]. 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات همهم 


وينظر للطلبة الجامعيين المستمرين منهم والجدد كمخرجات مؤكدة للقرن الحادي 
والعشرين بما يحمله من متطلبات صعبة وتحديات اقتصادية وثقافية محتملة » ولذا فإن ما 
يطلبونه ليس مقررا أو معلومات بل مهارات عقلية ومهنية توظف في مجابهة التحديات 
الحتملة . 

إن الحياة في الجامعة تعني حياة جديدة تختلف في كثير من جوانبها عن حياة العلم 
والتعليم في المرحلة الثانوية» فالمواد الدراسية لدى الطالب حديثة ومتغيرة» والأساتذة 
مختلفون ؛ والطالب الجامعي نفسه يختلف عن طالب الثانوية في حاجته إلي مهارات 
متعددة قد لا تتوافر للطلبة الجدد مثل القراءة السريعة»؛ وكتابة التقارير والأبمحاث»: 
ومهارات التفكير الناقد [4: .ص7 ] 

ويمر الطلاب الجامعيون والجدد منهم على وجه الخصوص [0 .ص 0 :] بحكم 
سنهم بالكثير من المشكلات الناجمة عن اجتيازهم مرحلة المراهقة ودخولهم مرحلة 
الرشدء والكبرء والاستقلال النفسي والاجتماعي؛ فضلا عما تضعه الدراسة نفسها من 
ضغوط على ذهن الطالب وما تمارسه الأسرة من ضغوط بشأن توقعاتها منه وما ينشأ تبعا 
لذلك من صعوبات نفسية ودراسية. بل إن هنالك اعتقاد شائع أن طلبة السنة الأولى في 
الجامعات يعانون من مشكلات أكثر من غيرهم من الطلبة لحدائة عهدهم بالجامعة 
وانتقالهم إلى بيئة غير مألوفة من حيث نظام التدريس» والتنوع» وزيادة النفقات المالية؛ 
وإقامة بعضهم بعيدين عن أهلهم 71 ص7]. 

وقد ساهمت الدراسات النفسية في مجال علم نفس النمو في إيضاح الصعوبات 
النمائية الخاصة بمراحل النمو المختلفة التي يمر بها الإنسان بما فيها مرحلة الشباب » حين 
ينتقل الطالب إلي الجامعة محاولا تلبية احتياجاته المختلفة وما قد يعترض ذلك من 
صعوبات تنجم عن عدم التوافق النفسي ء أو الاجتماعي» أو الأكاديمي .أو الأسري 
خاصة في السنوات الجامعية الأولي حيث تعد من المراحل الدقيقة لأنها تقع في مفترق 
الطرق بين المراهقة المتأخرة والرشد المبكر 71 » ص١١‏ ]. 


555 فوزية بت بكر البكر 


ورغم الأهمية القصوى التي توليها التربية الحديئة لدراسة حاجات ومشكلات 
الطلبة الأكاديمية» والشخصية؛ والاجتماعية؛ وخلافه ء إلا أن هذا الموضوع لم محظ 
باهتمام الباحثين التربويين في العالم إلا عام 1977م عندما نشر المجلس التربوي الأمريكي 
للدراسات التربوية أول ورقة عمل قدمت في مؤتمر فلسفة تطوير الخدمات الطلابية في 
الجامعات الأمريكية» وتناولت مشكلات الشباب من أجل مساعدتهم في التكيف مع 
البيئة الجامعية [/1. ص/7١]‏ تبعتها دراسة موني الرائدة حول مشكلات الشباب الجامعي 
والتي عرض فيها أول قائمة لضبط مشكلات الشباب الجامعي »تلك القائمة التي 
لاحظت الباحثة أنها استخدمت كأساس لعظم الدراسات اللاحقة في البيئات العربية 
والأجنبية » ما سيأتي عرضه في الجزء الخاص بالدراسات السابقة الخاصة بهذا البحث. 
كما لاحظت الباحثة أيضا من خلال هذا التتبع للدراسات قلة وقدم الدراسات الخاصة 
بالطالبات المستجدات بشكل عام وفي المملكة ومدينة الرياض بشكل خاص هما دفعها إلى 
التفكير في موضوع البحث الحالي. 


١"-أهمية‏ الدراسة 

تجلت أهمية الدراسة الحالية في أنها تناولت مرحلة مهمة تعليميا واقتصاديا 
واجتماعيا وهي المرحلة الجامعية التي تعد إحدى القنوات الأساسية لتشكيل مستقبل 
الأمم من الناحية العملية والمعرفية ومن النواحي المهنية والاقتصادية . ولكي تحقق الجامعة 
أهدافها كان لابد من العناية بمدخلاتها من الطلاب و الطاليات بما يكلفونه ماديا خلال 
تلقيهم التعليم الجامعي وبأدوارهم في تشكيل سوق العمل المستقبلي. وتشكل الطالبات 
نسبة عالية من أعداد الملتحقين في هذا التعليم بما يبرر العناية بدراسة أوضاعهن 
ومشكلاتهن؛ إذ أن الاستقرار الدراسي والتكيف مع الحياة الجامعية يعد أحد المفاتيح 
الأساسية للنجاح في الحياة الجامعية نما يحقق استخداما أمثل للموارد البشرية والمادية. كما 
قد تساعد الدراسة الحالية القائمين والقائمات على المؤسسات الجامعية في تلمس مكامن 


الصعوبات الى تواجه الطالبات المستجدات /اه؟ 


الضعف والقوة في الخدمات الإدارية. والإرشادية» والاجتماعية المقدمة للطالبات بما 


-مشكلة الدراسة 

أظهرت العديد من الدراسات التي سيتم عرضها في الجزء الخاص بالدراسات 
السابقة حجم الصعوبات التي يتعرض لبا طلاب الجامعات الجدد. و بحكم احتكاك 
الباحثة المباشر مع الطالبات خلال الإشراف على أعمال لجان الإرشاد الأكاديمي بمركز 
الدراسات الجامعية للبنات بعليشة لاحظت بعض الصعوبات التي تواجه الطالبات 
المستجدات نما استدعى إجراء دراسة استطلاعية قامت بها الباحثة على ١7٠١‏ طالبة 
مستجدة خلال الفصل الأول من العام 414١ه‏ حيث طرح على الطالبات السؤال 
التالي: اذكري أكبر عدد من المواقف التي مررت بها وشعرت أنها تشكل صعوبة ما 
بالنسبة لك منذ التحقت بالجامعة . 

وبناء على نتائج الدراسة الاستطلاعية اتضح للباحثة عدد من الصعوبات التي تحددت 
في استمارات الطالبات ما استدعى القيام بدراسة علمية لبذه الظاهرة فكانت هذه الدراسة 
التي تمقحورت مشكلتها في السؤال التالي: ماهي الصعوبات التي تواجهها الطالبات المستجدات في 
الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود » وما علاقتها بدرجة رضاهن عن تعليمهن الجامعي؟ 


4- أهداف الدراسة 
هدفت الدراسة الحالية إلى : 
١‏ - الكشف عن الصعوبات الأكثر شيوعا بين الطالبات المستجدات في الكليات 
الأدبية بيجامعة الملك سعود تبعا لقائمة الصعوبات المستخدمة في الدراسة . 


- الكشف عن العلاقة بين درجة شيوع هذه الصعوبات وبين متغيرات الدراسة 
وهي : نوع الكلية» وطالبة مستجدة أو محولة » والحالة الاجتماعية » ومكان 
الإقامة الأصلي»؛ وطالبة سكن داخلي أم لا. 

- الكشف عن درجة رضا الطالبات عن تعليمهن الجامعي من خلال مقياس 
الرضا عن التعليم الجامعي المستخدم في الدراسة . 

4- الكشف عن درجة الارتباط بين الصعوبات التي تواجه الطالبات 
المستجدات و بين درجة رضاهن عن تعليمهن الجامعي كما أوضحتها كل من 
قائمة الصعوبات ومقياس الرضا . 


ه-أسئلة الدراسة 

حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 

-١‏ ما الصعوبات الأكثر شيوعا بين الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بمركز 
الدراسات الجامعية للبنات بالنسبة لكل بعد من أبعاد الصعوبات وبالنسبة 
لقائمة الصعوبات ككل ؟ 

”- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة شيوع هذه المشكلات تبعاً 
لمتغيرات الدراسة وهي : نوع الكلية»؛ طالبة مستجدة أو محولة؛ الحالة 
الاجتماعية » مكان الإقامة الأصلي ٠طالبة‏ سكن داخلي أم لا ؟ 

''- ما درجة رضا الطالبات عن تعليمهن الجامعي ؟ 

4- هل يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين الصعوبات التي تواجهها الطالبات في 
حياتهن الجامعية و درجة رضاهن عن تعليمهن الجامعي؟ 


5- حدود الدراسة 


اقتصرت الدراسة على أريعة أنواع من الصعوبات هي : صعوبات التسجيل» 
وصعوبات إدارية » وصعوبات أكاديمية » وصعوبات شخصية واجتماعية . 
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كما اقتصرت الدراسة على الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بمركز 
الآداب» وكلية العلوم الإدارية» وكلية اللغات والترجمة من المسجلات في الفصل 
الدراسي الأول من العام ١57١/ ١519‏ ه. 


/١-مصطلحات‏ الدراسة 

استخدمت الباحثة المصطلحات لتالية : 

أ) الصعوبات : ويقصد بها في هذه الدراسة أوضاع مقلقة تحدث للطالبات 
المستجدات في الجامعة وتقاس بعدد الفقرات التي يخترنها من قائمة 
الصعوبات المعدة لبذه الدراسة . 

ب) الطالبة المستجدة في الجامعة. ويقصد بها في هذه الدراسة الطالبة الحاصلة 
على شهادة الثانوية العامة وهي في سنتها الأولى في الجامعة , وهي طالبة 
إعداد عام بالنسبة لكلية التربية» ومستوى أول بالنسبة للكليات الأخرى؛ 
أو محولة من كليات أخرى أو لا تزال في سنتها الأولى. 

ج) الرضا عن التعليم . يشير مفهوم الرضا عامة إلى ما يمكن أن ينتج من خلال 
إشباع احتياجات الفرد ويقصد بالرضا عن التعليم» وكما أشارت الحطاب 
[4ء ص ه] » الشعور الذي يصاحب الطالب عند تحقيقه لأهدافه المتعلقة 
بوجوده في المدرسة .ويري وجيه [9 » ص7] أن الرضا عن التعليم يأتي نتيجة 
للاتجاهات المختلفة التي لدى الفرد نحو تعليمه والعوامل الشخصية ذات 
العلاقة بالفرد مثل خصائص شخصيته ومستوى طموحه وميوله » ويرى 
القريطي ٠١1‏ ص١‏ أن الرضا عن التعليم حالة شعورية أو اتجاه نفسي إزاء 
الدراسة ناتج عن تفاعل عدة عوامل ؛ بعضها ذاتي أو خاص بالفرد 
كقدراتهء وحاجاته»؛ وميولهء وخبراته؛ وبعضها خارجي خاص بطبيعة 


الدراسة نفسها ومناخهاء ومدى تلاؤم متطلباتها مع قدرات الفرد وإشباعها 
لحاجاته» وميوله وتحقيقها لأهدافه. 

ويتحدد مفهوم الرضا عن التعليم الجامعي في هذه الدراسة بمشاعر 
الرضا والقبول والاستمتاع التي يبديها أفراد عينة الدراسة لتعليمهم 
الجامعي : والتي يمكن قياسها بالدرجة الإيجابية التي تتحصل عليها العينة 
على مقياس الرضا عن التعليم الجامعي المستخدم في الدراسة مقابل 
الدرجة السلبية للمقياس . 


ثانياً: الدراسات السابقة 
حظيت مشكلات الشباب الجامعي باهتمام الدارسين منذ عقود طويلة » ويشار 
إإلي الدراسة التي نشرت بواسطة المجلس الأمريكي للدراسات التربوية عام 1977م حول 
مشكلات الشباب في الجامعات كأولى الحاولات المنظمة في هذا المجال 2,١11‏ ص 4 . وتبع 
ذلك دراسة موني الشهيرة عام ١44١م‏ والتي سجل فيها أول قائمة معتمدة لمشكلات 
الطلاب الجامعيين » تلك القائمة التي ضمت 77٠‏ مشكلة والتي لاحظت الباحثة أنها 
غدت أساسا لمعظم الأدوات البحثية المستخدمة حول الموضوع؛ سواء في الدراسات 
العربية أو الأجنبية. 
وفى عام 1159م قامت جامعة أوهايو بنشر دراستها حول مشكلات الطلاب 
الجامعيين مستخدمة قائمة موني والتي بينت أن الحصول على تقديرات منخفضة كان 
الشغل الشاغل لأكثر من 1٠‏ * من الطلبة . كما أجرى البدري وآخرون ]عام 
م دراستهم حول المشكلات التي يواجهها طلبة جامعة الرياض في المملكة وذلك 
على عينة كبيرة من الطلاب بلغت 2١١‏ . حيث تبين أن أهم المشكلات تكمن في عدم 
وجود مرشدين لمساعدة الطلاب على حل مشكلاتهم, وغلاء المراجع الدراسية؛. وعدم 
تأهيل بعض أعضاء هيئة التدريس , وأجرى صوانه [17] دراسته عام 1947 م حول 
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مشكلات طلبة جامعة اليرموك وحاجاتهم الإرشادية مستخدما قائمة موني لضبط 
مشكلات الحياة الجامعية بعد تعديلها. وبينت النتائج أن أكثر المجالات صعوية كما عبر 
عنها الطلبة هي المناهج وطرق التدريس . والتوافق مع الحياة الجامعية»؛ والمشاركة في 
النشاط الاجتماعي .وأجرى الغنيم ]١4[‏ عام 1147م دراسة حول المشكلات الشخصية 
والاجتماعية لطلاب المرحلة الأولي وطلاب الدراسات العليا الكويتيين في الولايات 
المتحدة » والتي ظهر فيها أن مشكلات الطلاب الدراسية والشخصية ترتبط سلبا بطول 
إقامتهم بينما ترتبط المشكلات الاجتماعية إيجابيا بطول الإقامة أي أنه كلما طالت مدة 
إقامة الطلاب في الخارج قلت مشكلاتهم الدراسية والشخصية نظرا لإجادتهم اللغة 
ولتكيفهم مع النظام المدرسي » وازدادت مشكلاتهم الاجتماعية لانغماسهم في الحياة 
الغربية »كما وجد أنه كلما تحسنت لغة الطالب قلت مشكلاته على أنواعها » وأن 
الطلاب في السنوات الأولي يواجهون مشكلات أكبر من طلاب الدراسات العليا . 

وأجري عيسوي [3] عام 941١م‏ دراسته على 778 من طلبة جامعة الإسكندرية» 
والتي ظهر منها أن لجنس الطالب علاقة بدرجة شيوع المشكلات حيث عانى الذكور أكثر 
من الإناث من المشكلات الاقتصادية فيما عانت الفتيات من المشكلات النفسية. 

كما أجرت لويس وآخرون ]١5[‏ عام 1985م دراسة تتبعيه على 791 طالبا 

مستجدا في جامعة ماسشوستس »؛ بوسطن. حول البرامج والخدمات التي تقدمها 
الجامعة. وأثرها في إحساس الطلبة بالانتماء إلى الجامعة . وقد وجد من الدراسة أن عددا 
محدودا من الطلبة كان قادرا على الاستفادة من هذه الخدمات التي قصد بها إعداد الطلبة 
لسنتهم الأولي. وظهر من الدراسة اضطراب الطلبة حول متطلبات التسجيل» وطرقه» 
وأوراقه؛ وأن بعض المشكلات الأكاديمية والجهل بالخدمات المقدمة كانت أحد أسباب 
التسرب من الجامعة . 

وأجري عبد الحميد ]١5[‏ عام 1940م دراسة حول اتجاه الطالبات نحو الحياة 
الجامعية بكلية الدراسات الإنسانية بمجامعة الأزهرء والتي أظهرت أن الإسكان الجامعي 


م فوزية بنت بكر البكر 


كان من أبرز الصعوبات يليه العلاقات الاجتماعية سواء مع الأساتذة أو مع الجامعة من 
حيث تمارسة الأنشطة كما أظهرت الدراسة عدم قناعة الطالبات بأساليب التقويم 
والامتحانات المتبعة في الجامعة . 

وأجري الشدوخي [17] عام 1187م بحثه حول المشكلات التي يواجهها الطلبة 
السعوديون في الولايات المتحدة و أظهرت نتائج الدراسة أن الطلاب صغار السن والجدد 
يواجهون مشكلات أكبر في مؤسسات التعليم العالي مقارنة بغيرهم؛ وأجرت الشريف 
وآخرون 181] دراسة لمشكلات الطالب الجامعي الكويتي مع التعريف باحتياجاتنه 
الإرشادية وذلك عام 1587م أظهرت نتائج الدراسة أن المجال الإرشادي احتل المرتبة 
الأولى من حيث حاجة الطلبة للإرشاد الأكاديمي . وأجرى القريطي ]٠١[‏ دراسته عام 
7م حول العلاقة بين الرضا عن الدراسة وكل من التحصيل الدراسي والكفاءة 
التربوية لدى طلاب كلية التربية بجامعة الملك سعودء أظهرت نتائجها علاقة ارتباطية دالة 
إحصائيا بين الرضًا عن الدراسة والتحصيل الدراسي»: والكفاءة التربوية لدي الطلاب» 
أي أنه كلما ارتفعت درجة الرضا عن التعليم ارتفع التحصيل الدراسي وكفاءة الإنتاج 
التربوي للمواد المختلفة. وقامت التل ويلبل [/!] عام ١1188‏ م بدراسة إمبريقية حول 
مشكلات طلبة جامعة اليرموك ؛ و أظهرت نتائجها أن المشكلات الأكثر حدة بين الطلبة 
كانت ارتفاع الرسوم الجامعية » وغلاء الكتب الدراسية . وعدم تمكن الطلبة من الاطلاع 
على أوراق امتحاناتهم النهائية »كما وجد أن الطلبة ذوي التحصيل المنخفض يعانون من 

وأجرى متولي ]١9[‏ عام ١159م‏ دراسة حول المشكلات التعليمية» والمالية؛ 
والمعيشية » والاجتماعية لطلاب بعض الجامعات في السودان؛ والتي كشفت عن تصدر 
المشكلات التعليمية غيرها من المشكلات مثل ارتفاع أسعار الكتب والمذكرات» وتخلف 
المقررات عن روح العصرء والحشو الزائدء وطرق التدريس التقليدية » وجاء بعد ذلك 
المشكلات المالية ثم الاجتماعية . 
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وأجرى بينجامين ميتشل ]١١[‏ عام 144١‏ م دراسته حول التجربة اليومية التي يمر 
بها الطلبة الجدد في جامعة 6ا6«ان بكندا مستخدماً طرقا مختلفة لجمع المعلومات»: يرا 
كانت عددية أو موضوعية منها المذكرات اليومية 'والمقابلات؛ وجمع المعلومات الأولية. 
وقد تبين من المقابلات ومن الكتابات إحساس الطلبة بالاختلاف الكبير وعدم التوازن من 
خلال انتقالهم من المدارس الثانوية إلى عالم الجامعة »كما أظهرت محاولتهم إيجاد نوع من 
التوازن لمختلف التوقعات» سواء ما كان له علاقة بحياتهم الأكاديمية أو الاجتماعية أو في 
علاقتهم بزملائهم أو أساتذتهم» وعبروا عن حاجتهم الماسة إلى الكثير من الخدمات 
الإرشادية . 

وأجرت الخروب [١؟]‏ عام 1191م وراسجها رك ‏ كلوع ةلمع 
جامعة العلوم والتكنولوجيا الأردنية والتي أظهرت ترتيب المشكلات تنازليا وذلك على 
النحو التالي: مشكلات الطلاب مع المناهج وطرق التدريس في الكلية؛ والتوافق مع عالم 
الجامعة ومجال مشكلات مشاركتهم في النشاط الاجتماعي والترفيهي وبعض المشكلات 
المالية والمعيشية . 

وأجرى يوسف سيد محمود [17] عام 1197م دراسته حول مشكلات الطلبة في مصر 
وأساليبهم في مواجهتها وكشفت الدراسة : أن المشكلات الدراسية هي الأكثر حدة بنسبة 176/ 
ومنها قلق الطلبة من الامتحانات وطرق التصحيح . والتدريس النظري مع الحشو الزائد » 
وجاءت المشكلات المالية بنسبة 175/ تليها العلاقات الاجتماعية بنسية /7٠١‏ . 

وأجرت داود[77؟] عام 1197م دراسة حول الصعوبات التي يواجهها الطلبة 
الجدد في الجامعة الأردنية » وعلاقتها بالرضا عن الحياة الجامعية والتي أظهرت أن أكثر 
الصعوبات تكراراً كانت اختيار المواد»ء وصعوبة معرفة الأمكنة التي تقع فيها الدوائر» 
والكليات؛ وقاعات المحاضرات. وعدم معرفة كيفية استخدام المكتبة؛. وعدم توافر 
معلومات عن الأنشطة والبرامج الترفيهية في الجامعة. وقد اتضح من الدراسة أن درجة 
رضا الطلبة محدودي المشكلات أعلى من الطلبة الذين يعانون من الصعويات . 


اس فوزية بست بكر البكر 


وأجرى الكايد1١١]عام‏ 1144م دراسته حول المشكلات التعليمية»؛ 
والاجتماعية» والمالية التي تواجه طلبة الجامعات الأهلية في الأردن» و أظهرت أن 
المشكلات المالية هى الأكثر شيوعا تليها المشكلات التعليمية »ثم الاجتماعية »وأن 
الطالبات أكثر إحساسا بالمشكلة من الطلبة» وأن طلبة الكليات العلمية أكثر معاناة في 
جال مشكلات المقررات» وطرق التدريسء وامحاضرات؛ وتوافر المعامل من طلاب 
الكليات الأدبية الذين عبروا عن صعوبات أكبر في مجال الامتحانات؛ والعلاقة مع أعضاء 
هيئة التدريس والإرشاد الأكاديمي . 

وأجرت الزبير 41 ؟] عام 1145م دراستها حول الاحتياجات الاجتماعية لطالبات 
الكليات التابعة للرئاسة العامة لتعليم البنات بالرياض حيث وجد أن هذه المشكلات 
تنوعت بين المشكلات التعليمية وبلغت 2750 » والنفسية 2759, والإسكانية والمواصالات 
05 . والصحية والأسرية ./١7‏ 


وتما سبق عرضه من دراسات يمكن ملاحظة الآتي : 

- أن أكثر المشكلات التي عبر عنها الطلبة الجامعيون المستمرون منهم والجدد كان 
المشكلات التعليمية تليها المالية» فالاجتماعية ؛ ثم الأسرية . 

- أن غياب الإرشاد الأكاديمي لعب دورا أساسيا في زيادة حدة هذه المشكلات كما 
عبرت عنها الدراسات . 

- رغم وجود الكثيرمن المشكلات المتشابهة بين كافة الطلاب الجامعيين في أنحاء 
العالم» إلا أن العديد من المشكلات التعليمية والمالية والاجتماعية ذات علاقة مباشرة 
بالبيئات المحلية التي تمت فيها الدراسات . 

وحيث إنه لم توجد دراسة حديثة حتى الآن حول الصعوبات التي تواجهها 
الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية في جامعة الملك سعود فإن لبذه الدراسة أهمية 
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تحديد هذه الصعوبات بما يساعد في فهم أسبابها وكشف درجة تأثيرها في درجة رضا 


ثالنا: منهج الدراسة وإجراءاهًا 

-١‏ منهج الدراسة 

تتبنى الدراسة الحالية المنهج الوصفي المسحي الذي تعد دراسة العلاقات 
الأرتباطية وتحليلها والكشف عن علاقاتها أحد أنواعه [704.ص7١١].‏ و يركز هذا 
المنهج علي معرفة حجم الظاهرة بمسحها والكشف عن العلاقات والارتباطات بين 
المتغيرات فيها وإلي أي مدى تتطابق المتغيرات أو تؤثر في المتغيرات الأخرى ٠‏ وعادة تتوزع 
الارتباطات على مقياس يمتد من الارتباط الموجب التام وهو نادر إلى عدم وجود ارتباط ‏ 
إلى الارتباط السالب التام [5؟5. ص78 .]١‏ 


" - مجتمع الدراسة وعينتها 

تكون مجتمع الدراسة من كافة الطالبات المستجدات اللاتي تم قبولبن في الكليات 
الأدبية التابعة لجامعة الملك سعود للفصل الدراسي الأول من العام 519١/١57١هاء‏ 
كما شمل الطالبات الحولات من كلياتهن إلى كليات أخرى ويدرسن في المستوى الأول 
وذلك للكليات الأدبية الموجودة في مركز الدراسات الجامعية للبنات التابع لجامعة الملك 
سعود بالرياضء والكليات هي : التربية » والآداب »و العلوم الإدارية » واللغات 
والترجمة . 

وقد بلغ العدد الإجمالي للطالبات 51١‏ طالبة موزعات علي الكليات 
المذكورة؛ وتم سحب عينة الدراسة البالغ حجمها ٠٠٠١‏ طالبة باستخدام أسلوب العينة 
العشوائية البسيطة. وذلك بتتبع المواد العامة التي تدرس للطالبات مثل مواد الثقافة 
الإسلامية» واللغة العربية» واللغة الإنجليزية بالنسبة لكليات التربيةء والآداب»: والعلوم 


دع فوزية بنت بكر البكر 


الإدارية ؛ أما كلية اللغات والترجمة فحيث إن الطالبات يأخذن المواد العامة في مستويات 
أعلى من المستوى الأول فقد تمت الاستعانة بمواد اللغة الإنجليزية والاستماع للطالبات 
الدارسات في القسم الإتجليزي » واللغة الفرنسية ومادة الاستماع للدارسات في قسم اللغة 
الفرنسية» وقد وزعت ٠٠٠١‏ استبانة على عينة الدراسة بلغ العائد منها 757 
استبانة مثلت ما نسبته #17,7 وجدول رقم ١‏ يوضح عدد الطالبات المستجدات في كل 
كلية ونسبة عينة الدراسة بالنسبة لعدد الطالبات في كل كلية . 


جدول رقم .١‏ نسبة عينة الدراسة بالنسبة لعدد الطالبات في كل كلية 


الكلية عدد الطابات ١‏ عدد أفراد العينة النسبة 
التربية ١‏ 1 اام / 
الآداب 666 الل / 
العلوم الإدارية 3 6 6 / 
اللغات والترجمة لا ١ 06٠٠‏ / 
المجموع مض 0 4 / 


“- خصائص عينة الدراسة 

تضمنت بيانات العينة المعلومات الخاصة بالكلية» وبكون الطالبة مستجدة أو 
محولة ؛ والحالة الاجتماعية؛ ومكان الإقامة الأصلي ؛ وكون الطالبة تقطن في السكن 
الداخلي أم لا . وجدول رقم ” يوضح بيانات العينة على هذه المتغيرات . 

يبين جدول رقم ١‏ أن 100 من أفراد العينة كن من طالبات كلية التربية» وذلك 
عائد إلى ارتفاع أعداد الطالبات الملتحقات بالكلية مقارنة بباقي الكليات كما يوضح 
جدول رقم .١‏ أيضا اتضح من بيانات العينة أن 87/ من الطالبات كن من المستجدات في 
حين لم تتعد نسبة الحولاات وبلغت نسبة غير المتزوجات منهن 25٠0.5‏ . وبالنسبة 
لسكنهن؛ فقد اتضح أن 477 من الطالبات الداخلات في الدراسة يقطن مدينة الرياض» 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات ببدم 


في حين لم تتعد نسبة من يقمن في مدن أخرى 453١‏ » وبلغت نسبة طالبات السكن 
الداخلي 24.5 مقابل 78٠١‏ من خارج السكن . 


جدول رقم ؟ . البيانات الخاصة بالعينة 


الكلية ‏ ن 72 مستجدة ن / الخالة ن # المديية ‏ ن 7 سكن ن 7 
/ محولة الاججماعية 

التربية 54/4 0060 مستجدة؟١٠‏ ”5م عزياء 167 490.5 الرياض 078 ”7 نعم 018 460 

آداب  7561١54‏ محولة لا١٠ ١5‏ متزوجة 57١‏ م ا خ/ض 8؟" 8“ لا ٠م‏ 

126 549 غ/مم‎ "١! ١84ىرخأ/م‎ ١50 7 مطلقة‎ 7 1١ نيبم/غ١58‎ 49 إدارية‎ 

لغات 5١‏ 8.546 أرملة لا كه غ/م ١50315‏ 

١١ ٠١ غ/مبين‎ 

الجموع 7/57 هف هلها هما 77 


ن المجموع ء غ. م- غير مبين» /- النسبة المثوية» خ. ض >خارج الرياض.ء م. أخرى مدن أخرى. 


- أداتا الدراسة. 

لتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة بإعداد أداتين هما : 

قائمة الصعوبات الجامعية 

التي يتوقع أن تواجه الطالبة المستجدة . وقد بنيت القائمة على ما تم الاطلاع عليه 
من أدبيات إضافة إلى نتائج الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة على ١١‏ 
طالبة مسن المستجدات خلال الفصل الدراسي الأول من العام ١514‏ هء حيث طرح 
عليهن السؤال الآنتي : اذكري أكبر عدد من المواقف التي مررت بها وشعرت أنها تشكل 
صعوبة ما بالنسبة لك منذ التحقت بالجامعة . 


وبتفريغ الاستمارات وبناء على نتائج الدراسات السابقة » تم بناء قائمة الصعوبات 
التي يتوقع أن تواجه الطالبة المستجدة لتتمحور حول أربعة أنواع من الصعوبات هي : 
صعويات التسجيل(١-17١)‏ ؛ وصعوبات إدارية(5١-77‏ ) ؛ وصعوبات أكاديمية (55- 
» وصعوبات شخصية واجتماعية (4-79: ) ؛ وتم استخدام مقياس التدرج 
الخماسي للكشف عن درجة شيوع وحدة هذه الصعوبات وهي ( أوافق بشدة وأعطيت 
خمس درجات» وأوافق أريع درجات ٠‏ غير متأكدة ثلاث درجات » ولا أوافق 
درجتانء» لا أوافق أبدا درجة واحدة) . 

مقياس الرضا عن الحياة الجامعية. وهدف إلى التعرف على اتجاه الطالبات نحو 
التعليم الجامعي نمثلا بدرجة الرضا التي يحصلن عليها في المقياس »وقد تم اقتباس بعحض 
فقرات الأداة من مقياس التكيف للحياة الجامعية لبيكر وسيرك 71 ص8/؟) , في حين 
تمت صياغة الفقرات الباقية بواسطة الباحثة في ضوء ملاحظات الحكمين خلال مرحلتى 
التحكيم . ١‏ 

وصف القياس وتصحيحه . يتكون المقياس من أربعة أبعاد هي : بعد النظرة 
الشخصية نحو الدراسة » وبعد نظرة الجتمع نحو الجامعة, وبعد التقويم الشخصي 
للصعوبات داخل الجامعة ». وبعد التقويم الشخصي لقدرات الطالبة في مواجهة 
الصعوبات. 

يحتوي كل بعد على عدد من العبارات الإيجابية والسلبية نحو الحياة الجامعية والعدد 
الكلي لعبارات المقياس 7" عبارة » وقد استخدم مقياس التدرج الثلاثي لتحديد موقف 
العينة مسن العبسارات وذلك حسب اللسترتيب التالي : موافقة » وغير متأكدة, 
ومعارضة.ولتصحيح المقياس أعطيت العبارات التي كانت الإجابة عنها موافقة» وتدل 
على اتجاه إيجابي نحو الحياة الجامعية " درجات ؛ وغير متأكدة درجتين» ومعارضة درجة 
واحدة . وبهذا تكون النهاية العظمى للمقياس كله 59 ( 78 > 19 ), والنهاية 
الصغرى ”77 77١(‏ 7375 ) ( حيث إن عدد فقرات المقياس هو7” ). وبماأن عدد 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات هدع 


الاستمارات المدخلة في التحليل النهائي قد بلغ 75١‏ , لذا فإن أقصى درجة كلية 
للإجابات الموجية للعبارة الواحدة 7١77217/77<7( 7١75‏ ): ولعبارات المقياس الموجبة 
وهي إحدى عشرة عبارة 737877 ٠‏ وأقل درجة تعبر عن السلبية للعبارة الواحدة هي 
7775 -775) ولعبارات المقياس السلبية وهي اثنتا عشرة عبارة 4775 ؛ أما 
درجة عدم التأكد أو الحياد فهي ١555‏ (17<7ل - ١555‏ ). 

ويتم استخراج موقف العينة الإيجابي لكل بعد من الأبعاد بضرب عدد عبارات 
هذا البعد الإيجابية في الدرجة الإيجابية الموضحة وهي 7١77‏ ويمثل ناتج الدرجة الإيجابية 
الكلية في هذا البعد ٠‏ وتستخرج الدرجة الإيجابية الفعلية لأفراد العينة وذلك يجمع حاصل 
درجاتهن في خانة موافق بالنسبة لكل عبارة إيجابية بحيث يمثل الناتج مقدار الاتجاه الإيجابي 
الفعلي لأفراد العينة على هذا البعدء ومن ثم يتم استخراج النسبة بين الدرجة الإيجابية 
الكلية لبذا البعد والدرجة الفعلية لأفراد العينة على هذا البعد وذلك للتعرف على قوة أو 
ضعف الاتجاه الإيجابي للعينة على البعد . 

ويتم استخراج الدرجة السلبية الكلية للبعدء وذلك بضرب عدد عبارات هذا 
البعد في الدرجة السلبية الموضحة (؟75 ) ويمثل الناتج الدرجة السلبية الكلية للبعد , 
وتستخرج الدرجة السلبية الفعلية لأفراد العينة على هذا البعد وذلك جمع حاصل 
درجاتهن في خانة موافق بالنسبة للعبارات السلبية ليكون الناتج نمثلا للانمجاه السلبي 
الفعلي للعينة على هذا البعد» ومن ثم يتم استخراج النسبة بين الدرجتين لتحديد قوة أو 
ضعف الاتجاه السلبي لأفراد العينة . 

أما موقف الحياد أو عدم التأكد الكلي للبعد فيستخرج بضرب عدد عبارات المحور 
في درجة الحياد الموضحة سابقا وهي »١555‏ ويستخرج الحياد الفعلي للعينة بجمع 
حاصل درجات العينة في خانة عدم التأكد لكافة عبارات ا محور» ثم تستخرج النسبة 


المنوية بين الدرجتين لتوضح موقف عدم التأكد لعينة الدراسة . 


لام فوزية بنت بكر البكر 


صدق الأداتين وثباهما. للتحقق من صدق أداتي الدراسة تم عرضهما على سبعة 
حكمين من قسمي علم النفس والتربية بكلية التربية بجامعة المللك سعود » وضمت قائمة 
الصعوبات 78 عبارة وضم المقياس 77 . وقد اقترح المحكمون زيادة الصعوبات إلى 41 
مع بقاء عبارات المقياس بعد تعديل بعض الصياغات ؛ ويعد إجراء التعديلات المقترحة تم 
عرض الاستبانة مرة أخرى على خمسة آخرين من أعضاء وعضوات هيئة التدريس في 
قسمي التربية وعلم النفس بكلية التربية » حيث اتفق المحكمون على زيادة عدد الصعوبات 
إلى 54 مع بقاء عبارات المقياس بعد تعديل بعسض الصياغات. وهكذاء وبناء على 
ملاحظات المحكمين؛: صممت قائمة الصعوبات بأبعادها الأريعة وبعباراتها التسع وأربعين 
ومقياس الرضا عن الحياة الجامعية بأبعاده الأريعة وعباراته الثلاث والعشرين . 

وللتحقق من ثبات الأداتين اعتمدت الباحثة طريقتين : الأولى إعادة التطبيق على 
عينة من المستجدات بلغت ثلاثين طالبة تم اختيارهن عشوائيا وطبقت عليهن الأداتان» 
وأعيد التطبيق بعد عشرة أيام؛ وبلغ معامل الارتباط بين التطبيقين ( ٠.60‏ ) . كما تم 
حساب ثبات الأداة عن طريق تحليل الثبات التشطيري وجاءت نتائج تحليل الأداتين 
كالقالى : 

- معامل ارتباط ألفا لقائمة الصعويات : ١,817‏ 

- ألفا الشطر الأول ١,87‏ / ألفا الشطر الثاني ٠,18‏ 

- معامل ارتباط ألفا لمقياس الرضًا : ١,7‏ 

- ألفا الشطر الأول ٠,78‏ / ألا الشطر الثاني ٠,17‏ 
ويتضح من درجة معامل الارتباط الموضحة تمتع أداتي الدراسة بنسبة ثبات جيدة تسمح 


باستخدامهما بدرجة ثقَة جيدة . 


ه - الأساليب الإحصائية المستخدمة 
تم استخدام المعاملات الإحصائية التالية : 


الصعوبات الى تواجه الطالبات المستجدات ا" 


- النسب المئوية للتعرف على ترتيب إجابات العينة عن كل من عبارات قائمة 
الصعوبات وعبارات مقياس الرضا . 

- استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقائمة الصعوبات ولأبعاد 
المقياس . 

- استخدام الاختبار التائي واختبار تحليل التباين للكشف عن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في إجابات العينة عن قائمة الصعوبات ومقياس الرضًا حسب متغيرات 


الدراسية: 
رابعا: تحليل نتائج الدراسة الميدانية 


من خلال عرض وتحليل نتائج الدراسة الميدانية » قامت الباحثة بالإجابة عن أسئلة 
الدراسة وذلك على النحو التالى : 


السؤال الأول : ما الصعوبات الأكثر شيوعا بين الطالبات المستجدات في الكليات 
الأدبية التابعة لجامعة الملك سعود ؟ 


للإجابة عن هذا السؤال تم ترتيب الصعوبات كما أوردتها العينة على كل بعد 
من أبعاد الصعوبات مع استخراج التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية 
لإجابات أفراد العينة عن كل عبارة من عبارات الصعوبات كما توضحها الجداول ذات 
الأرقام 1-1. 


جدول رقم “” . الرتب والعكرارات والنسب المثوية والمتوسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة عن كل عبارة عن عبارات صعوبات التسجيل 
ببح ب ا ير ار ا 12 ا ا ل ا ا ا ات 


ع/١‏ صعوبات التسجيل ع "رافق بشدة أوافق غير متأكدة 0 لاأوافق الاأوافق أبداً المتوسط 
العبارة كل  #‏ اك #1 شك هو فك “م كك ) 

١‏ قلة التخصصات المتاحة للطالبات مقارنة بالموحود في الجامعة ىف لشن ميض مضان نتن إن اسلا لد بتكمل عل سير لالس 

؟ عدم وجود لوحات توضح خطوات التسجيل لد ل لحم لحن تحتف للحت لثمف بيج كن 001 لض لكل 

*“ تماذج الأوراق المطلوبة في التسجيل غير معلومة للطالبة 1# الاح اطأيؤ 10575 1.]؟ آلا طرف 55١‏ "19 ١ط‏ لره١1‏ ثرا 

4 بعض مرظفات التسجيل لا يبدين التعاون الكافي مع الطالبة 5590018 لكردة لالا١‏ هىلغ4؟ لا هراط (١١‏ لاره1 47 هرد إوببم 

ه الازدحام والتكدس ف أوقات توزيع إشعارات التسجيل * 5 ريه لالال ه,4؟ 15 اطرا اك عا #9 الل كبر 


5 الرموز الخاصة بالأيام والشعب والمقررات في نموذج التسجيل غور ‏ 6 41١,“ 59١8‏ 50 .ره" 480 ا هرذ ١ه‏ كز هم« هبيع قوم 
مفهومة للطالبة المستجدة 

/ا إشعارات التسجيل لا تضم أرقام المباني وأرقام القاعات الدراسية ‏ 4 اه 8ر44 8لا( 4,4؟ 15 كر الف 4م( هيم هلبع 

4 تختلف الأوقات المحددة للشعب والمقررات الموحودة في إشعارات  ١417 ١هرال ١١ ١١‏ 4ر5 4ه( «“ىا؟5 1١5‏ كروم ود كبو خيرم 
التسجيل عنها في الجداول المعلنة ني الأقسام 

4 ترد العديد من الأخطاء في إشعارات التسجيل لذ للد مدي لج خش على لض ا ل لمشي اد 0007 اش 

٠‏ جهل الطالبة.معرفة من هو المسؤول عن حل مشكلات التسجيل 2 ١‏ 48" هرلاة 5١58‏ الارك" امه لعزم 362 هن 4 5رط1 مك 


1١١‏ بعض الأستاذات لا يوجدن في مكاتبهن فترة التسجيل ا لض ا اش الي لض 36 كد لل لل راشي 
1 التغيير المستمر في أنظمة الجامعة دون إشعار الطالبة 4 07 4,5" ١414‏ هله ١5١94‏ 54 كم ١١42‏ ال كن 
١‏ جهل الطالبة بالأمور الأكادعية من حيث نسب الغياب والحرمان ؟ 4ك .ىاه 506 قرخي 660 "1 لالم ١‏ 1 اخ هه 


وأنظمة دخول الامتحان 


م/١‏ : ترتيب العبارة كما وردت ف قائمة الصعربات. 
م/1 : ترتيب العبارة كما أوردها عينة الدراسة . 


رض 


فوزية بسنت 


بكر البكر 


جدول رقم 4. الرتب والتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات العينة عن عبارات الصعوبات الإدارية 


بتي بي ب ل ل 77 7777 ار ا ا 2 ار ا اا ا ةو ا ل ا ا 


العبارة 3 م اك عير قدا كك / هك 7 
»7 7 ِإ إلََِِِلللللح لل لمم ب لصسش رمسم بم سيكتث هر هه مر . © م ...5م م 5" 0ل 2 1_0 
1١+‏ المسافات بين مباني الكليات كبيرة 7 لنت لاماي اد تركيس . ١‏ ان 1٠ 7, 5١‏ 4,47 


قلة المساحات الخارجية المغطاة للحماية من الشمس 


١1‏ عدم وجود لوحات إرشادية داخل المباني ترضح للطالبات الأقسام ‏ 9 55.00 .,وم «١١‏ كرام بره 6م000 "« ا 5١‏ ا ذىرو الالارم 


احم 
_ 
ٍ- 
-_- 
-_- 
- 
3 
هر 
5-2 
-_- 
-_- 
- 
-_- 
-- 
6 
-_- 
2 
ل 
<- 
0 
هر 
٠.»‏ 
0 
كا 
-_- 


والمكاتب والقاعات 1 
3 
١١‏ عدم وجود لرحات إرشادية يحانب البرابات لإرشاد المستجدات ‏ الم 50" لارلا" “.7 اه" زو كا( «ل مو الم 4ع واس 2 
لما يحب فعله 0 
8 المعلومات الموحودة في النشرات الموزعة غير كافية 035 ١15‏ 755 145 ه14" ١56‏ 754 لاا كبلاط خ# ا رطا كمبم ِ 
9 قلة تعاون بعض الموظفات مع الطالبات "١0005‏ ك1 5١5‏ لكلو كم كلا كل كال خا هرا لخر 3 
٠‏ جهل الطالبة بالتوزيع الإداري داخخل المركز (عميدة »وكيلة) ل 56١‏ لل5"” لاه5” كره" ١ط‏ رهط آلا كرو د ل ايان . 
١‏ الازدحام والتكدس عند بوابات الخروج 5 9ه كرالا ١5١‏ ارخا ه78 اهم 12 «م ا غ1 وهر 0 
ف مساحة الكافيتيريا لا تتناسب مع أعداد الطالبات 5ه" خرخشة 1١9١‏ لارك؟ ‏ كه ارلا كوا ال ها اه شلدرا 0 
231 لا توحد مراكزر حدمات إرشادية أو ثقافية أو ترفيهية تتناسب عه" هر خة 15١5‏ 59,65 5و الار1١‏ ه14 كارك ١1ل‏ هرطا كارا 


ا سبح نيينيص سس لض 


م١‏ : ترتيب العبارة كما وردت ف قائمة الصعوبات. 
م/5؟: ترتيب العبارة كما أوردها العينة. 


اتحدنا 


جدول رقم ه . الرتب والتكرارات والنسب المثوية والمتوسطات الحسابية لإجابات العينة عن عبارات الصعوبات الأكاديمية 


م١‏ صعوبات أكاديمية م/٠"‏ أوافق بشدة أوافق غير متأكدة 

العبارة له م ك0 »م كِ 1 
4 عدم توافر إرشاد أكادمي ف الثانوية أدى إلى الجهل بالتخصصات 2 + 8ه" لا,4ه 54( لا88 اع" 4غ 

المناحة في الجامعة 

بعض سكرتيرات الأقسام لا يبدين التعاون الكافي مع الطالبات إن قم ين ل ا 0 تن 
5 الزْحمة عند المقابللات الشخصية لتحديد التخصص 8 +55 ”5,5 لالا1 ه,:؟ لالا1 هلخ 
0 عدم إعطاء الطالبة فكرة عما يتضمنه القسم من مراد ومسارات 0 548" هره؛ /ا١15‏ 80 44 0د 
6 التأحر في بدءٍ الدراسة الفعلية عند بداية كل فصل ا ه١١‏ ه40١1‏ 69ل 1515 ١55‏ ورلا 
8 الإشاعات المنتشرة في الجامعة عن صعوبة هذه المادة أو تلك 1 اللا ركه 5١5‏ هرم 54 كله 
٠‏ تشدد بعض الأستاذات عند التأخر في الدخول للمحاضرة #ا الا كله 94 كرلاذا .مه اتبو 
١‏ ازدحام الطالبات داخل القاعات الدراسية 1 65 لاا" 5 44 350 قسل1؟ا 
؟ طريقة التدريس المتبعة من قبل معظم الأستاذات تلقينية لا خا 44 5٠8‏ ره 8لا 6رذا 
”٠‏ الشعور بالقلق بشأن نوعية الامتحانات في الجامعة ١‏ عله ",ؤت 5لا ١1 14,١‏ كرا 
© عدم توافر أماكن مناسبة للمذاكرة دائخل الحرم الجامعي 1١‏ ]لام ؟5رم؟ ١١١‏ ه155 1١١1‏ هرها 
0 قلة تعاون بعض موظفات المكتبة مع الطالبة المستجدة 5١4“‏ 195 هه1 ه١15 1١9١14‏ 55,5 
” قلة المعرفة بنظام الفهرسة والتصنيف بالمكتية ل اط للش الك الله ايل شين 
/ا” قلة المعرفة يخطوات إجراء البحوث العلمية بعلن ا الل 
4 صغر المكتبة مقارنة بأعداد الطالبات لظ يخ اللي حلم الف لكل لطي 


م/١:‏ ترتيب العبارة كما وردت في قائمة الصعوب. 
م]؟ : ترتيب العبارة كما أوردها العينة. 
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لا أوافق أبدا المتوسط 
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*ا,غ 
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فوزية بنت بكر البكر 


جدول رقم 5. الرتب والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات العينة عن عبارات بعد الصعوبات الشخصية والاجتماعية 


م/١‏ صعوبات شخصية واحتماعية م/201 أوافق بشدة أوافق غير متأكدة لا أوافق الاأوافق أبداً المتوسط 
العبارة ك خز ‏ ك “م هك # هك “م كك 1 
8 أفتقد الشعور بالأمان لكبر حجم الجامعة ١‏ ا لل 40ل الي ا لطم الكل تف لشن الكل سكين 
٠‏ أجحد صعوبة في تكرين صداقات جديدة داخل الجامعة ١‏ الل ا لل الا اا ا الي ل للد ا يتنا 
١‏ تتعامل الطالبات مع بعضهن بتكبر وعدم تحاوب 4 وو عام #«#ا ا مل مل 11ل لطأ "ل 1" لاط 55 
1:3 التنافس في اللباس بين الطالبات أحد سلبيات الجامعة و "م ا لاع ١5‏ 5ع 55 آأرة 1١4 ١١١‏ 117 5 ين 
العلاقات الإنسانية بين الطالبات والأستاذات محدودة 0 الك اين طرف خض الم رركي لد نكيل الى اانا 
1 أحد صعوبة في الجمع بين الدراسة والزواج ل "لا ار 51 "ا قت ترف 15 كت 55١‏ 
5 وحودي بالسكن الداخلي أثر سلباً على دراسيّ 1١‏ اكه كلم ع" “ره الالا1 كرم” 5 11 15 5 5ل 
5 الاغتراب عن الأهل أدى إلى عدم استقراري النفسي هلول ا اا التو الل لاا الام اله هك هل اك 
7 أعان من مشكلة المواصلات في الجامعة لل هر“ ١4‏ هط هلو لط غ1١‏ هد لاا ك1 5لا 
8 أفتقد الحرأة للمشاركة في المناقشات أثناء الحاضرة 0ه إكره؟ خم 5 الاك هر 7١‏ اا هلا كط اكت 
5 صعوبة الاتصال الحاتفى من الجامعة لأي طارئٌ ١‏ ا 5 سا ال الا 5ل اط الخ اه تق 


م/١‏ : ترتيب العبارة كما وردت في أداة الدراسة . 


الصعوبات الي تواحه الطالبات المستح 


ات 


ا 


ام ا 


من الجداول ذات الأرقام 1-7 يتضح الآنية 

من جدول رقم ” والخاص بصعوبات التسجيل يتضح حاجة الطالبة الماسة إلى 
برامج الإرشاد الأكاديمي في الجامعة لفهم النظام وتجنب عواقب إساءة الجهل به» حيث 
حصلت العبارة رقم ٠‏ على الترتيب الأول في اختيار الطالبات وكانت تعبر عن حيرة 
الطالبة فيمن تلجأ له لحل مشكلاتها في التسجيل . تلي ذلك العبارة رقم ١‏ في المرتبة 
الثانية والتي عبرت عن عدم معرفة الطالبة بالأمور الأكاديمية في الجامعة» مثل نسب 
الغياب وقوانين الامتحانات وخلافه» وهو الأمر الذي يحاول مركز الدراسات الجامعية 
تخفيفه بلقاءات الإرشاد الأكاديمي التي يعقدها للمستجدات في بداية كل فصل دراسي . 

من جدول رقم 5 والخاص بالصعوبات الإدارية تتضح معاناة الطالبات مسن بعضص 
الصعوبات كاتساع المباني وقلة المساحات الخارجية المغطاة من الشمسء, والتي حاولت إدارة 
المركز جاهدة تلافيها بتغطية بعض المساحات التي تستخدمها الطالبات عند تنقلهن بين 
المباني » كما تتضح معاناة الطالبات من الاختناقات الموجودة عند بوابات الخروج والتي 
حاول المركز تخفيفها بتعدد بوابات الخروج بحسب الكلية. كما اشتكت الطالبات من ضيق 
مساحة الكافيتيريا والعائد للأعداد الكبيرة من الطالبات التي يحتضنها مركز الدراسات والتي 
لا تتناسب مع إمكاناته المادية والبشرية تما يسبب بعض أوجه القصور. 


من جدول رقم 0 والخاص بالصعويات الأكاديمية يتضح أن أكثر ما يقلق الطالبة 
الجامعية هنا هو الخوف من الامتحانات (عبارة رقم 77 ) والتي حصلت على المرتبة 
الأولى في هذا البعد والثانية بالنسبة لقائمة الصعوبات ككل . وفي الحق فإن هذا يتمشى ع 
التهيئة الذهنية التي تتعرض لبا الطالبة منذ التحاقها بالتعليم فما يهم ليس ما نتعلمه بل 
كيف نتجاوزه للتقدم لمرحلة ثانية دون التفكير في جدوى ما تعلمناه . وربما يتوافق هذا 
مع الاختيارات الثانية والثالثة والرابعة في هذا البعد من مثل الإشاعات المنتشرة عن 
بعض المواد أو عدم توافر إرشاد أكاديمي في الثانوية, محمايسبب عدم دقة الاختيار في 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات بام 


الجامعة وما يدعم هذا التفسير هو أن أمورا أساسية للتعليم الجامعي مثل مهارات البحث 
العلمي والتعامل مع المكتبة ( عبارات رقم 71777 .78 ) مثلت الاختيارات الأخيرة في 
مجال الصعوبات الأكاديية . 

من جدول رقم 5 والخاص بالصعويات الشخصية والاجتماعية يتضح أن أكثر 
المشكلات حدة في هذا المجال هي صعوبة الاتصال الباتفي من الجامعة لأي طارئ » رغم 
أن هذه العقبة قد ذللت بوجود البواتف الخلوية والتي يظل انتشارها محدودا لطبقة معينة 
من الطالبات . يلي ذلك محدودية العلاقات الإنسانية بين الطالبات والأستاذات والتي 
تعكس القصور الذي تلعبه الأستاذات في هذا المجال بالنسبة لأدوارهن بقصرها على 
العملية التدريسية وبعيدا عن الأبعاد الإنسانية التي تتضمنها العملية التربوية» وربما يعود 
ذلك في جزء منه بالطبع إلى الأعداد الكبيرة من الطالبات في الجامعة مع محدودية 
الإمكانات» والتي من الواضح أنها تؤثر على كافة الخدمات الإدارية والتربوية المقدمة . 
يلي ذلك الشكوى من التنافس في اللباس بين الطالبات؛ والذي يعكس بعض الظواهمر 
الاستهلاكية التي يعاني منها امجتمع عامة وتعكس نفسها في الجامعة على الرغم مسن 
الضوابط الادارية . 

وللإجابة عن الشق الثاني من السؤال وهو : ما أكثر المشكلات شيوعا في قائمة 
المشكلاف ككل) تم حصر المشكلات الأكثر شيوعا حسب تكرارها بين أفراد عينة 
الدراسة وتم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وجدول رقم / يوضح 
ترتيب الخمس عشرة مشكلة و التي يمكن عدها الأكثر شيوعا في قائمة الصعوبات ككل 
بحسب تكرارها بين العينة . 


ا با فوزية بنت بكر البكر 


جدول رقم 7. ترتيب المشكلات الخمسة عشر والأكثر شيوعا في قانمة الصعوبات كما تري العينة 


الترتيب الع ارة المتوسطا الانحراف 
في القائمة 

١‏ قلة المساحات الخارجية المغطاة للحماية من الشمس ال لالا. 
وف الشعور بالقلق بشأن نوعية الامتحانات في الجامعة 11 الاره 
33> الازدحام والتكدس عند بوابات الخروج 116ظ و 
1 المسافات بين المبانى كبيرة ا 060 
٠‏ جهل الطالبة بمعرفة من المسؤول عن حل مشكلات التسجيبل الم ١04‏ 
18 الإشاعات المنتشرة في الجامعة عن صعوبة هذه المادة أو تلك 1004 04 
وف لا توجد مراكز خدمات إرشادية أو ثقافية أو ترفيهية كافية 10 8. 
ين جهل الطالبة من حيث نسب الغياب والحرمان وأنظمة الامتحانات 1,15 يكل 
7 تشدد بعض الأستاذات عند التأخر في الدخول للمحاضرة 1 ل 
“” عدم توافر إرشاد أكاديمى في الثانوية أدى إلى الجهل في الجامعة رداك 1١‏ 
0 الازدحام والتكدس في أوقات توزيع إشعارات التسجيل ١‏ هي 
ف مساحة الكافيتيريا لا تتناسب مع أعداد الطالبات 0 11 
ا قلة المعرفة بخطوات إجراء البحوث العلمية أو كتابة التقارير ل لا 
1" عدم إعطاء الطالبة فكرة عما يتضمنه القسم من مواد ومسارات 1 احلدل 


ن قبل معظم الأستاذات تلقينية 


يتضح من جدول رقم 7 أن ثلاث من الخنمس صعوبات الأولى الأكثر شيوعا بين 
الطالبات ذات طبيعة إداريه تتعلق بطبيعة المباني » سواء من حيث اتساعها وتباعدها عن 
بعضها » أو عدم توافر تغطية عن الشمس» خاصة والطالبات يكن مضطرات للمشي من 
مبني إلى آخر للحاق بمحاضراتهن أو الوصول لبنى الدائرة التلفزيونية المغلقة» أو لمبني 
المكتبة , أو شكواهن من التكدس عند بوابات الخروج نظرا لطبيعة القوانين الإدارية التي 
تستلزم ضبط خروج الطالبات عبر نظام البطاقات وما قد يسببه ذلك من إرباك لجامعة 
تضم ما لا يقل عن ستة عشر ألف طالبة بين مستجدة ومستمرة ٠‏ كل ذلك رغم محاولات 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات قرم 


الإدارة الجادة لتذليل هذه الصعوبات كتخصيص مبان دراسية خاصة بكل كلية أو تظليل 
الطرقات التي ترتادها الطالبات أكثر من غيرها . 

وتركزت معظم الصعوبات في الجوانب الأكاديمية في المخوف من الامتحانات» 
والجهل بأمور البحث العلمي لمقابلة المتطلبات الجامعية » والطرق التلقينية في التدريس من 
قبل أعضاء وعضوات هيئة التدريس مما يلقي عبئا إضافيا على أعناق الأساتذة لمزيد من 
التجديد في عصر الإنترنت » كذلك عدم توافر إرشاد أكاديمي يقود الطالبة المستجدة عبر 
عالمها الجديد » وتتفق هذه النتائج مع ما أظهرته دراسات سابقة مثل دراسة متولي 2]١9[‏ 
ودراسة ميتشل[١7]:‏ ودراسة داود[17]. 

ومن اللافت للانتباه أن أي من الصعوبات الشخصية أو الاجتماعية لم تكن ضمن 
الخمس عشرة صعوبة الأولى و الأكثر شيوعا بين أفراد العينة» بل إن صعوبتين من بين 
ثلاث الصعوبات الأقل شيوعا بين الطالبات كانت ضمن الصعوبات الشخصية وهي : 
أعاني من مشكلة المواصلات و وجودي بالسكن الداخلي أثر سلبا على دراستي . 


السؤال الثاي : ما مدى الاختلاف في درجة شيوع هذه الصعوبات تبعالمتغيرات 
الدراسة ؟ 

تتلخص متغيرات الدراسة في : نوع الكلية » وطالبة مستجدة أو محولة » والحالة 
الاجتماعية؛ ومكان الإقامة الأصلي. والجدولان ذوا الرقمين 4 » 4يوضحان دلالات 
الفروق في إجابات أفراد العينة بحسب هذه المتغيرات. 


متغير نوع الكلية 


با فوزية بست بكر البكر 


جدول رقم 8. مدى اختلاف درجة شيوع الصعوبات تبعا لمتغير نوع الكلية 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات2 قيمة ف مستوى الدلالة 
وعد السو > لقت لق "عرد وو ا تيدرو ارود بس ل 1س وات لواو 1 ا ا اكت 
بين اجموعات و ا ضققف موبوو ,م ذال عمعد 
داخل اجموعات | الا ته" الاكتلا 5 48 


جدول رقم 8. المتوسطات الحسابية لكل كلية 
الكلية التربية الآداب الإدارية اللغات 


١ 00000 121 ١81,310“ 2 المتوسط الحسابي‎ 


يتضح من الجدولين ذوي الرقمين 8 و 4 وجود فروق دالة إحصائيا في درجة 
شيوع الصعوبات تبعالمتغير الكلية؛ وذلك لصالح كلية التربية التي اتضح شيوع 
الصعوبات بين طالباتها أكثر من باقي الكليات الداخلة في الدراسة » تليها كلية العلوم 
الإدارية فالآداب ثم اللغات. 

ومن الواضح أن هذه النتيجة تبدو منطقية وتتناسب مع الأعداد التي يتم قبولها 
كل سنة في كل كلية إذ تحظى التربية في العادة بالقسط الأكبر من الطالبات تليها كلية 
الآداب التي سبقتها العلوم الإدارية في إحساس طالباتها بالصعوبات. وتفسر الباحثة ذلك 
بأنه عائد الى أن العديد من الطالبات يقبلن في الجامعة مرغمات في كلية العلوم الإدارية 
ليبحثن عن وسيلة للتحويل إلى الكليات الأخرى ني الفصول التالية مما قد يعمد مسارهن 
الدراسي. 


الصعوبات الى تواجه الطالبات المستجدات 58١‏ 


متغير الطالبة 

مستجدة أو محولة : وتم استخدام الاختبار التائي لاستخراج مستوى دلالة الفروق 
بين متوسطات إجابات العينة عن قائمة الصعوبات تبعا لمتغير كون الطالبة مستجدة أو 
محولة كما هو موضح في جدول رقم ٠١‏ . 
جدول رقم .٠١‏ الفروق بين متوسطات إجابات العينة عن القائمة تبعا لمتغير الطالبة 


الطالبة العدد المتوسط الحساي الانحراف المعياري 2 قيمةءت مستوى الدلالة 
مستجدة .5 78 ره وت دال عند 
محولة /ا١١٠٠‏ دودرهم١ ١184‏ مستوى١..‏ 


يوضح جدول رقم ٠١‏ أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين الطالبات المستجدات 
والمحولات لصالح الحولات اللاتي عانين صعوبات متعددة أكثر من المستجدات وهو أمر يمكن 
تفسيره بأن الطالبة تضطر للتحويل من كليتها إلى أخرى بسبب التعثر الدراسي أو عدم الرغبة 
في القسم أو الكلية التي تم قبولها فيها أو لمواجهتها صعوبات أخرى . 


”" - متغير الحالة الاجتماعية 
عزباء أو متزوجة 5 وم استخدام اختتبار(ت) لتحديد دلالة المروق بين 
متوسطات إجابات العينة عن هذا المتغير. 


جدول رقم .١١‏ جدول يوضح دلالة الفروق بين متوسطات إجابات العينة بحسب متغير الحالة الاجتماعية 


الحالة الاجتماعية عددالحالات المتوسط الحسابي الا نخراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 
عن با 353 ١8‏ ”> 'ه١-‏ غير دال 


22004 ١4 3 متزوجة‎ 


ا فوزية بست بكر البكر 


يتضح من جدول رقم ١١عدم‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة شيوع 
الصعوبات يعود لمتغير الحالة الاجتماعية. 


متغير مكان الإقامة 

ويعني مكان الإقامة للطالبة في مدينة الرياض أو خارجهاء وتم استخدام 
اختبار(ت ) لاستخراج دلالة الفروق بين متوسطات إجابة العينة ععن قائمة الصعويبات 
باختلاف متغير مكان الإقامة . 


جدول رقم ؟١.‏ دلالة الفروق بين متوسطات إجابات العينة باختلاف متغير مكان الإقامة 


الإقامة عدد الحالات المتوسط الحالبى الانحراف المعياري 2 قيمة ت-) مستوى الدلالة 
الرياض 4ه ل ىق ره غير دال 
خارج الرياض ١84 ١1‏ ,مم١‏ 544" 


ومن جدول رقم ؟١‏ يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة شيوغ 
الصعوبات بين أفراد العينة يعود لمتغير مكان الإقامة. 


السؤال الثالث: ما درجة رضا الطالبات عن تعليمهن الجامعي ؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج النسب المئوية لإجابات العينة لكافة 
العبارات الإيجابية والسلبية للمقياس ككل ؛ كما تم احتساب الدرجات الإيجابية الكلية 
والمعلية للبعد وكذا بالنسبة للدرجات السلبية ودرجات الحياد لاستخراج درجة الرضا 
الكلية » كماتم استخدام تحليل التباين لاستخراج دلالة الفروق في إجاية العينة حسب 
الكلية . 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات 00 


البعد الأول : بعد النظرة الشخصية نحو الدراسة 
جدول رقم .١7‏ النسب المئوية لإجابات العينة عن البعد الأول ( بعد النظرة الشخصية نحو الدراسة) 


الول سار أوافق 201720 غير 1 ل 1 
متأكدة أوافق 
١‏ أشعر بالسعادة لانتقالي من المرحلة الثانوية إلى الجامعة 0 اللا هه لخم ١417‏ ك5 
؟ أشعر بالرضا لالتحاقي بالجامعة هاه الارالا ١م‏ 1 11١‏ 4ره١‏ 
+* لوقدر لي أن احتار جامعة أخحرى ما اخترت إلا هذه اللدامعة 1404 هركه (١6‏ كرجه 15١‏ 15,4120 
4 فرض علي الالتحاق هنه اللجامعة 011 ا هره١‏ 4" 1 عده ملا 
ك6 إن راضية عن حياتٍ الجامعية بشكل عام 1 ل الكل 0106 شف 


جدول رقم 4 ١.الدرجات‏ الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية للعينة على هذا البعد 


الللعد الاتجاه الدرجة الكلية الفعلية النسبة 

بعد النظرة الشخصية خو الدراسة الإيجابي 5355 548 د 
المحايد ”7 كرد ١55‏ 

السللى حفى 1١1‏ هره ١‏ 


من الجدولين الخاصين بالبعد الأول على مقياس الرضا (جدول رقم ١7‏ ؛ وجدول 
رقم )١5‏ يتضح أن إجابات العينة عن هذا البعد تعبر عن درجة رضا عالية عبرت عنها 
الدرجة الإيجابية الفعلية لإجابات العينة عن هذا البعد حيث بلغت 257.7 مقارنة بالاتجاه 
السلبي الذي لم يتعد ١06.0‏ / وهذا واضح من إجابات العينة عن عبارات هذا البعد و 
إذ أن اكثر من 7277 من الطالبات عبرن عن رضاهن لالتحاقهن بيجامعتهنء كما أن 
6 من الطالبات يفضلن جامعتهن؛ على أي جامعة أخرى فيما لو أتيح لبن الخيار 
ثما يعبر عن درجة رضا عالية بين الطالبات المستجدات نحو الدراسة الجامعية ككل ونحو 
جامعتهن بالتحديد. 


ل فوزية بنت بكر البكر 


البعد الثابي: بعد نظرة المجتمع نحو الجامعة 


جدول رقم .١©‏ النسب المثوية لإجابات العينة عن عبارات البعد الثاني (بعد نظرة المجتمع نحو الجامعة) 


متأكدة أوافق 


أله 


15 الدراسة فْ هذه الجامعة لا تقل في مستواها عن أي ”5 1:8 1١4815 1١,١ 15١‏ آره5 
جامعة أو كلية أخرى للبنات ف المملكة 

٠‏ لوقبلتئ إحدى الكليات خارج الجامعة لانتقلت إليها  ١١8‏ ١ر35‏ عم ١50‏ “اكه آلا 

4 تحسدن زميلاتٍ في الكليات الأحرى لانتمائي للجامعة 2 #4" 4,8 1١9. 762,١ ١45‏ 75,79 

8 أتمى لو التحقت بجامعة أخري غير هذه الجامعة له لاا الى ١١,"‏ كلاة ل5رهمة 


جدول رقم .١١‏ الدرجات الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية للعينة على هذا البعد 


اليبعد الاتهاه الدرجة الكلية الدرجة الفعلية النسبة 

بعد نظرة المجتمع نحو الجامعة الإيجابي نفضضة ١و١‏ لحت 
المحايد عالالاه همكلء١‏ م١‏ 

السلٍ ١444‏ حا م١‏ 


يتضح من جدول رقم »١6‏ وجدول رقم ١5‏ درجة رضًا مقبولة تمتعت بها أكثر 
من 457 من العينة ما يعني أن الطالبات يدركن درجة التقدير الاجتماعي الذي تتمتع به 
الجامعة التي التحقن بها ولم تعبر سوى من 2١8‏ إلى ٠١‏ / من الطالبات عن الرغبة في 
الانتماء إلى جامعة أخرى فيما لو أتيحت لبن الفرصة . 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات ه5م؟ 


البعد النالث: بعد التقويم الشخصي للصعوبات داخل الجامعة 


جدول رقم ١١/‏ . النسب المئوية لإجابات العينة عن البعد الثالث (بعد التقويم الشخصي للصعوبات داخل 
الجامعة) 


الوهطل ‏ سارة أواقق ‏ 72 غير 2 الاأوافق 7 


٠‏ ترتيبات استقبال المستجدات مرضية بشكل كبير لساري طن ايان 
١‏ م أكن أتصور الحياة الجامعية ممتعة إلي هذا الحد 48 الارا” 5خ 13# 1" "اللا 
١‏ أصبت بصدمة كبيرة عندما دخلت الجامعة ل ا 0 لذ لض كيت 
3 الست راضية عما يدث لي كطالبة مستجلة في 1١١ 17 "14١‏ 1544000160 ”54 
الجامعة 
١4‏ لاأحدي الجامعة من يوجهئ بالشكل الصحيح ‏ 9لا14 «,د5 الم 5٠١5 1١1503١0‏ 
٠‏ أشعر أن الجامعة توفر الكثير لتلبية حاجات الطالبات 1١488 55,١ 55١‏ 15520 1ه رهم 
15 أتمى لو أستطيع تغيبر الكلية الي التحقت ها “اه "”,١؟‏ لاه رلا 1:5١‏ 5014 
أتمئى لو أستطيع تغيير التخصص الذي التحقت به 


جدول رقم .١8‏ الدرجات الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية على البعد الغالث 


البعد الاتجاه 2 الدرجة الكلية الفعلية النسبة 

بعد التقويم الشخصي الإيحابي 5148 داحيض من 
للصعوبات داحل الجامعة المحايد نك ادل ١7‏ ١ه,ه١‏ 
السللى لض ١11١‏ اللان 


يتضح من النتائج المعروضة في جدول رقم ١7‏ وجدول رقم 18 ارتفاع الدرجة 
السلبية الفعلية لهذا البعد والتي بلغت 79,08 / من الدرجة السلبية الكلية أن لدى 
الطالبات إحساس قوي بحجم الصعوبات التي تواجههن في بداية حياتهن الجامعية» رغم 
اعتزازهن بالانتماء لبذه الجامعة والتي عبرن عنها في البعدين السابقين؛ إلا أن الصعوبات 
التي واجهتهن منذ البداية كانت سبباً في ارتفاع إجاباتهن السلبية عن هذا البعدء إذ أن 
6٠‏ من الطالبات ذكرن أنهن أصبن بصدمة كبيرة عندما التحقن بالجامعة ؛ ولا1؛ # منهن 


لسن راضيات عما يحدث لبن كطالبات مستجدات» إذأفادت أكثر من 7/560 من 
الطالبات أنهن لا يحدن من يوجههن بالشكل الصحيح في الجامعة » كما أن 57/ منهن 
عيرن عن عدم رضاهن بإجراءات استقبالبن كمستجدات» ورأت ه”7/ أن الجامعة لا 
توفر الكثير لتلبية احتياجات الطالبات» ولم تعبر عن الاستمتاع بالحياة الجامعية سوى 
"٠١7‏ / من الطالبات . 


البعد الرابع : بعد التقو.م الشخصي لقدرات الطالبة في مواجهة الصعوبات 


جدول رقم 0 النسب المئوية لإجابات العينة عن عبارات البعد الرابع ( بعد التقويم الشخصي لقدرات 
الطالبة في مواجهة الصعوبات) 
الع نا و8 أوافق ‏ 2 غير 0 7# الا 1 


4 أشعر أن لدي القدرة على التغلب على الصعوبات الى 428 "5# ١/6‏ 5,0 على ١١7‏ 
تواحهيي فٍ حياتي الجامعية 
8 أتمى أن أبقى في هذه الجامعة حي أحصل على الشهادة ‏ 0114" ,85م 45 لار5 1.0 هشره 


٠‏ أجد صعوبة في أن أكون على طبيعيٍ مع الطالبات ال 2 ل رض 0ت 
١‏ أجد نفسي أفكر كثيرا في ترك الدراسة وإكماا فيما بعد /ا1١‏ 5,لا١‏ إلا 1١١‏ 498 54,5 
> مشكلان في الجامعة أتحصر لها “ه١1‏ "ما 2ه ه؟١‏ 5:: ه,١”‏ 
| أسعد كثيرا بأيام العطلة لعدم ذهابي للجامعة ال ال ل 1 ل ليقي 


جدول رقم ميت الدرجات الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية للعينة على هذا البعد 


الع ل الاتجاه الدرجة الكلية الفعلية النسبة 
بعد التقوعم الشخصي إيجابي ضضفق شمن د 
لقدرات الطالبة ف حايد 5515م م4١ ١5‏ 


مواجهة الصعوبات سلى ١8144‏ م 4ر8 


الصعوبات الى تواجه الطالبات المستجدات كن 


يتضح من إجابات العينة عن هذا البعد ومن الدرجات الفعلية أن الطالبات رغم 
تحسسهن للمشكلات داخل الجامعة إلا أنهن يرين في أنفسهن القدرة على التغلب عليها إذ 
أفادت ”75 من العينة أنها تستشعر القدرة على مواجهة الصعوبات داخل الجامعة 
وأوضحت باقي الإجابات الرغبة في البقاء في هذه الجامعة والحصول على الشهادة . 


ما درجة الرضا الكلية للطالبات المستجدات عن تعليمهن الجامعي؟ 


جدول رقم .5١‏ الدرجات الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية للعينة علي مقياس الرضا عن الحياة 


الجامعية 
المقياس الدرجة الكلية الدرجة الفعلية النسبة 
الإيجابية 520015 لشن هه 
الأحادية تضضس 145 ١‏ 
السلبية 533 270 9 


جدول رقم ؟57. تحليل التباين لتحديد دلالة الفروق في إجابات العينة عن مقياس الرضا 


مصدر التباين درجةالحرية 20 مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات 2 ل واد وق 5١‏ 4,4855098 دال عند مستوى 
داحل المجموعات 5١لا‏ 1118 كذاه,55١‏ كال 


جدول رقم *7”. المتوسطات الحسابية لكل كلية 


الكلية التربية الآداب العلوم الإدارية اللغات 


المتوسط الحسابي الت كلوان ان ا حكن ل في كردن 


يتضح من الدرجة الإيجابية لإجابات العينة عن فقرات المقياس في جدول رقم "١‏ 


أن أكثر من نصف عينة الدراسة عبرت عن رضاها عن التعليم الجامعي الذي تنتمي إليه 


نام فوزية بدت بكر البكر 


مقابل 0.57*/ ممن عبرن عن عدم رضاهن. وفي الوسط من ذلك تقع فئة اللاتي لم 
يقررن» فلا هن يشعرن بالرضًا حتى يعلنه ولاهن يشعرن بالسخط القوي الذي يمكن أن 
يعبر عن عدم رضاهن ؛ وكتاها وها قبكة 18 اويا من ذلك كله يتضح أنه وعلى 
الرغم من تعبير 06/ من العينة عن رضاهنء إلا أن ال50/ الباقية ظلت تتراوح ما بين عدم 
الرضا في غالبيتها أو الحيرة تجاه ما يحدث لبا ولا تملك القدرة على تقويمه .كما ظهر من 
الجدولين ذوي الرقمين 7؟ و57 أن هناك فروقا دالة إحصائيا في درجة الرضًا بين الكليات 
وذلك لصاح كلية التربية » تليها كلية العلوم الإدارية» ثم الآداب» ثم اللغات والترجمة. 

من ذلك يتضح أن الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في بداية 
مشوارهن العلمي سواء كانت إدارية» أو أكاديمية؛ أو شخصية واجتماعية»ء تؤثر في 
درجة رضا الطالبات عن تعليمهن مما قد يترتب عليه الكثير من النتائج السلبية على 
مسار الطالبة الأكاديمي. فالخبرة الجامعية الأولى ذات أهمية بالغة في تحديد درجة ارتباط 
الطالبة بجامعتها وكليتها وقسمها » وإذا أحسن استقبال الطالبة بتنظيمات إدارية بسيطة 
وواضحة ومتسلسلة » مع تعريفها بالنظم الجامعية وبما لبا من حقوق وواجبات. فإننا 
نضع اللبنات الأولى لطالبة جامعية تقل الاضطرابات في حياتها الدراسية ومن ثم تقل 
التكلفة الاقتصادية والبشرية التي تحتاجها هذه الطالبة مقارنة بغيرها من المتعثرات 
اللاتي يبقين لسنوات أطول مع ما يعنيه ذلك من هدر مالي وبشري. وقد أوضحت 
دراسة القريطي ١٠١١1‏ .ص5 !]أن هناك علاقة ارتباطية موجبة بين الرضا عن التعليم 
والتحصيل الدراسي» أي أنه كلما زادت درجة الرضا عن الدراسة تحسنت المعدلات 
التحصيلية » كما أوضحت كل من دراسة بورو ودراسة بيكر و نيزنبوم 71 :ص18 ؟] 
أن الطلبة المتكيفين أكاديميا يحصلون على نتائج دراسية أفضل وهم أكثر ميلا للمشاركة 
في البرامج والنشاطات الطلابية كما أنهم أكثر احتمالا لإنهاء براجهم الجامعية من 
الطلبة غير المتكيفين أكاديميا. 


الصعوبات الى تواجه الطالبات المستجدات قرم 


السؤال الرابع: هل يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين أبعاد قائمة الصعوربات 
وبين مقياس الرضا عن الحياة الجامعية ككل ؟ وهل يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين 
أبعاد مقياس الرضا الأربعة و بين قائمة الصعوبات ككل ؟ 

للتعرف على ذلك قامت الباحثة باستخراج الارتباط بين أبعاد قائمة الصعوبات 
وأبعاد مقياس الرضا وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون كما هو موضح في جدول 
رقم 5 


جدول رقم 74 . الارتباط بين أبعاد قائمة الصعوبات والأبعاد في مقياس الرضا 


ارتباط محاورر الصعوبات ص/ التسجيل ص]/ إدارية ص/ أكادعية ص/ شخصية 
ععقياس الرضا عن الجامعة ‏ 5لار,. /لالارء وم حك 


ارتباط أبعاد المقياس ب/النظرة الشخصية ب/نظرة المجتمع ب/ التقويم الشخصي ب/التقويم الشخصي 
للصعوبات الجامعية لقدرات الطالبة 


بقائمة الصعوبات الجامعية هلآا.. لمكن لامر كلاىء 


من خلال جدول رقم 4 يمكن استنتاج الآتي : 

١‏ - ارتفاع درجة معامل الارتباط بين أبعاد الصعوبات ومقياس الرضا عن الحياة 
الجامعية وارتفاع درجة معامل الارتباط بين أبعاد مقياس الرضا وقائمة 
الصعوبات ككل . 

١‏ - أن أعلى قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد الصعوبات بمقياس 
الرضا كانت بالنسبة لبعد الصعوبات الأكاديمية والذي بلغ ٠,805‏ تما يعني أن 
الصعوبات الأكاديمية تؤثر أكثر من غيرها في درجة رضا الطالية عن تعليمها . 

*“-أن أقل قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد الصعوبات كان بين 
بعد الصعوبات الشخصية ومقياس الرضا والذي بلغ ٠,78‏ مما يعني أن هذا 
النوع من الصعوبات لا يؤثر في موقف الطالبة من تعليمها وذلك لما أظهرته 


3-0 فوزية بنت بكر البكر 


الطالبات من إحساس بقدرتهن العالية على معالجة مشكلاتهن الشخصية ؛ 
والذي اتضح في إجاباتهن عن بعض عبارات المقياس كالعبارة رقم ١8‏ 
(أشعر أن لدي القدرة على التغلب على الصعوبات التي تواجهني في حياتي 
الجامعية ) والتي وافقت عليها أكثر من 71 / من العينة . 

: - أن أعلى قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد مقياس الرضا مع 
للصعوبات داخل الجامعة والبالغة ٠.8”‏ نما أوضح مدى إدراك المستجدات 
لكثير من الصعوبات الأكاديمية والتنظيمية والإدارية التي واجهتهن منذ لحظة 
التحاقهن بالجامعة. 

و - أن أقل قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد المقياس مع قائمة 
الصعوبات الجامعية كانت في البعد الثالث : بعد نظرة المجتمع نحو الجامعة 
والتى بلغت ٠,748‏ وهو ما يعنى إدراك الطالبات للمكانة المتميزة التى تحتلها 
جامعتهن وما تحظى به من تقدير اجتماعي. ولذا لم تعبرسوى /٠‏ من 
الطالبات عن رغبتهن في ترك جامعتهن والالتحاق بأخرى. 


استخلاص نتائج الدراسة 
استهدفت الدراسة الحالية التعرف على الصعوبات التي تواجه الطالبات 
المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة المللك سعود بالرياض وعلاقة هذه الصعوبات 
بدرجة رضاهن عن حياتهن الجامعية ؛ وتم استخدام أداتين هما قائمة الصعوبات ومقياس 
للرضا تم اعتمادهما بعد استخراج صدقهما وثباتهماء وتم اختيار عينة عشوائية بسيطة من 
بين الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية التابعة لجامعة الملك سعود . 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات دوع 


واعتمدت الدراسة المنهج الوصفي و تم استخراج النسب المئوية» والمتوسطات»؛ 
والانحرافات المعيارية , والارتباطات بين المتغيرات كما تم استخدام كل من اختبار تحليل 
التباين و اختبار (ت ) و أظهرت الدراسة النتائج التالية : 

_ أن ثلاث من خمس الصعوبات الأولى الأكثر انتشارا بين الطالبات ذات طبيعة 
إدارية تتعلق بطبيعة المباني سواء من حيث اتساعهاء أو تباعدهاء أو عدم تغطية مساحاتها 
عن الشمس ؛ أو التكدس عند بوابات الخروج . 

- أظهر تكرار إجابات العينة أن الصعوبات الأكاديمية كالخوف من الامتحانات أو 
عدم المعرفة بطرق البحث العلمي وعدم توافر إرشاد أكاديمي كانت من بين الخمس عشرة 
صعوية الأكثر تكرارا بين أفراد العينة. 

- أظهرت الدراسة ارتباطا موجبا بين قائمة الصعوبات ومقياس الرضا عن الحياة 
الجامعية؛ ما يعني أن ظهور هذه الصعوبات يؤثر سلبا على اتجامات الطالبات نحو 
تعليمهن الجامعي ؛. كما أظهرت الدراسة ارتباطات موجبة متفاوتة في قوتها بين أبعاد 
الصعوبات وبين أبعاد المقياس الأريعة» ولم تتعد درجة رضا الطالبات الفعلية على مقياس 
الرضا 00,0 * » في حين بلغت الدرجة السلبية ١,757‏ / ودرجة الحياد ١54,1١‏ . 

- أظهر ت النتائج أن أعلى قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد 
الصعوبات في ارتباطها بمقياس الرضا ككل كان الارتباط بين بعد الصعوبات الأكاديمية 
والمقياس » مما يعني أن أكثر الصعوبات تأثيرا في درجة رضا الطالبات كان الصعوبات 
الأكاديمية التي يواجهنها كمستجدات والذي بلغ ١,80‏ . 

- أظهرت النتائج أن أعلى قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد المقياس 
في ارتباطها بقائمة الصعوبات ككل كان الارتباط مع البعد الثالث : بعد التقويم 
الشخصي للصعوبات داخل الجامعة والذي بلغ ٠,87‏ » وهو ما يعني اعتقاد الطالبات 
المستجدات أن هناك قصورا في الخدمات الإدارية والتنظيمية والأكاديمية المقدمة لبن من 
قبل الجامعة . 


وم فوزية بنت بكر البكر 


توصيات الدراسة 

أوضحت نتائج الدراسة معاناة الطالبات المستجدات من عديد من الصعوبات في مجال 
التسجيل والمجال الأكاديمي والإداري والشخصي . ومن النظر إلى طبيعة هذه الصعوبات 
يتضح أن بعض هذه الصعوبات قابل للحل من خلال بعض الإجراءات التنظيمية» سواء في 
مجال التسجيل أو في الحيط المكاني للجامعة » وينسحب ذلك على الصعوبات الأكاديمية التي 
يمكن مساعدة الطالبات على تجاوزها بتعاون أعضاء هيئة التدريس . 

يتضح من تكرار بعض الصعوبات أن سببها أحيانا يكون جهل الطالبة بالخدمات 
التي توفرها الجامعة لبن أو النجل من السؤال حولباء وهذا يتفق مع دراسة لومس 
وميشور ]١01‏ اللذين أشارا إلى أن عددا كبيرا من الطلبة في الجامعة كان على اتصال بسيط 
ومحدود بالخدمات التي توفرها الجامعة والتي قصد منها مساعدة الطلبة في سنتهم الأولى . 
بل وجد من الدراسة أن من أسباب تسرب الطلية من الجامعة في سنتهم الأولى بعىض 
المشكلات الأكاديمية وجهلهم بالخدمات المقدمة. وفي هذا المجال توصي الدراسة بضرورة 
توفير خدمات الإرشاد الأكاديمي التي لا تتوافر إلا على نطاق ضيق وعام في الوقت 
الحاضرء خاصة وأن إجابة الطالبات أوضحت حاجتهن الماسة إلى هذا الإرشاد الأكاديمي. 

أظهرت الدراسة أن وجود الصعوبات أثر بشكل كبير على درجة رضا الطاليات 
عن تعليمهن الجامعي والتي لم تتجاوز 750 »؛ نما يعني ضرورة التوجيه بتحسين 
الخدمات الإدارية والتنظيم لعملية التسجيل وتحسين العملية الأكاديمية عامة بتوجيه عناية 
الأقسام لمزيد من الخدمات الشخصية للطالبات؛ وبتعاون أعضاء هيئة التدريس اللاتي 
يتوجب عليهن رفع مستوى العملية التربوية من مجرد التدريس الى التربية والتعليم. ولن 
يتحقق ذلك إلا بزيادة المخصصات المادية للأقسام النسائية وزيادة الطاقات البشرية من 
إداريات وعضوات هيئة تدريس » وتوفير مجالات النمو العلمي والمهني لمن باستخدام 
القدوات المألوفة ني الجامعات المعروفة؛ كالتدريب على البحوث وطرق التدريس», 


الصعوبات الى تواجه الطالبات المستجدات سوم 


وحضور المؤتمرات؛ والتعرف على أحوال الجامعات بما يوسع الأفق العام للأستاذات 


مقترحات بحنية 

- إجراء دراسات حول الصعويات التي تواجه الطالبات في المستويات المتقدمة 
وحتى التخرج أو في الأقسام العلمية ومقارنتها بالأقسام الأدبية في الجامعة. 

- إجراء دراسات تتبعية للمسار الدراسي للطالبات والتعرف من خلال تتبع بيانات 
القبول» والسجلات الأكاديمية؛: و متوسط عدد السنوات التي تقضيها الطالبات في 
الجامعة » وأسباب تعثر البعض منهن » والكلفة المادية والبشرية المتوقعةء مع إجراء 
دراسات مقارنة بين الأقسام الأدبية والعلمية» وبين البنين والبنات. 

التركيز بشكل خاص على الدراسات ذات العلاقة بالشؤون الأكاديمية داخل 
الجامعة من حيث أساليب التدريس المتبعة» والمادة العلمية المقدمة» والمهارات الفعلية؛ 
والعقلية المكتسبة» وذلك لدراسة الجدوى العلمية و الاقتصادية والاجتماعية للجامعة . 
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واقع الاختبارات المدرسية ومدى ملاءمتها لقياس الأهداف التعليمية 


علي حامد النبيتي 
أستاذ مشاركء قسم التربية وعلم النف-_. كلية ا معلمين» الطائف» 
الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 7/١1470/1١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 11470/3/53ه) 


ملخص البحث. يتمثل الغرض الأساسي من هذه الدراسة في الوقوف على مدى كفاءة الاختبارات المدرسية 
على قياس الأهداف التعليمية . ولتحقيق ذلك الغرضء تم استخدام مجموعة من نماذج أسثئلة الاختبارات 
التحصيلية من ١6‏ مدرسة ابتدائية ومتوسطة. وكان من أهم نتائج هذه الدراسة : 
-١‏ يوجد تباين كبير بين المدارس وفي الصف الواحد تحديداء من حيث عدد الأهداف المعرفية في كل 
مستوى.ء وبالتالي في عدد فقرات الأسئلة وتركيزهاء وذلك نتيجة لترك أمر تحديد الأهداف 
التدريسية بيد المعلم دون وجود دليل يرشده في ذلك. 
؟ - تركيز أسئلة الاختبارات التحصيلية على قياس المستويات الدنيا من المعرفة على حساب العمليات 
العقّلية العلياء تما يدل على أن طرق التدريس تركز على نقل الأفكار والمعارف من جيل إلى آخر 
بعيدا ععن التعامل مع المستويات العليا من الأهداف التربوية التي تسعى إلى خلق جيل لديه 
مهارات التفكير الناقد والإبداع وحل المشكلات. وقد أوصت الدراسة بضرورة إنشاء جهاز 
للقياس والتقويم في إدارات التعليم با محافظات تكون مهمته بناء الاختبارات وتطبيقها. وكذلك 
طالبت الدراسة بضرورة إلزام المعلم بتقديم ( ملخص تفسيري ) لنتائج اختبارات طلابه. 
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مفدنشسعة 
يتطلب تطوير التعليم وتحسين مساراته جهودا كبيرة مستمرة ومتواصلة؛ تشمل جميع 
مكونات العملية التربوية ومحاورها الأساسية التي يؤثر كل منها ويتأثر بالآخر. إلا أنه لا 
يمكن إحداث التطوير دون قياس وتقويم دقيقين لمخرجات العملية التعليمية » وذلك لما 
بين القياس والتطوير من تلاحم واضح ودقيق. حيث ' يعد القياس والتقويم دعامتين 
رئيستين من دعائم العملية التربوية» ويعتمد نجاحها إلى حد كبير على نجاحهما 2١1‏ 
ص7١٠1].‏ إلا أن عملية التطوير هذهء يجب أن تبدأ من إدراك لجميع متغسيرات العصر 
وظروفه التي تؤثر في بنية العملية التربوية » وما تتعرض له من نمو معري ومهاري يحقق 
مطالب التوافق مع احتياجات الجتمع وقدرات الفرد وميوله : وبذلك يكون النظام 
التعليمي قد بدأ الخطوة الأولى في تحقيق التوازن بين النمو المعرفي والمهني المتواصل وبين 
حاجات المجتمع التي تتعرض للتغيير بين الحين والآخر . فإذا أردنا أن يكون التغيير وما قد 
يتبعه من تطوير وتحسين للعملية التربوية أو بعض من أجزائهاء قائمًا على أسس علمية 
وموضوعية ؛ معتمدة في ذلك على تحديد الأولويات التربوية كما يراها القائمون على 
التعليم بالاشتراك مع المنتفعين منه على اختلاف أنواعهم [7؛. ص .]1١1‏ وبناء على 
ذلك؛ سيكون لنتائج الاختبارات وعمليات التقويم المستمرة تأثير واضح على اتخاذ 
القرارات التي تؤدي في النهاية إلى تحسين العملية التربوية. فالتقويم يجب أن يكون هدفه 
الأساسي هو تحسين عمليتي التعلم والتعليم أثناء حدوثهما من أجل رفع مستوى الأداء 
لدى الطلاب. وبالتالي نجد أن هذا النوع من التعليم يساعد المتعلمين على تخطيط عمليات 
التعلم عن طريق تحديد نقاط القوة والضعف لديهم والتعامل معها[. ص 759 ]. 
وتحقيقا لبذا الغرضء فلا بد أن يستمد التقويم بياناته من أدوات قياس صادقة وثابتة 
لتحقيق الثقة بالمعلومات التي جمعت بواسطة تلك الأدوات؛ حتى تكون القرارات التي 
تبنى على تلك المعلومات بعيدة عن الآراء الشخصية والأهواء الذاتية. ' المعروف أنه 
بالمعلومات الدقيقة؛ الصادقة؛ الكافية:؛ المتدفقة:» المتجددةء السهلة التداول 
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والاستخدام . يتم ترشيد القرارات والسلوك الإداري وإحكام عمليات التخطيط والبحث 
والتقدم والمتابعة والتطوير للعمل أيا كان موقعه"71. ص ١1/‏ ]. لأنه يجب ألا ننسى أن 
القياس في العلوم الإنسانية يقيس أشياء مجردة هي عبارة عن بناءات نظرية لا يمكن 
ملاحظتها أو رؤيتها بصورة مباشرة ' فالمتيرات السيكولوجية والتربوية تعد بمثابة 
تكوينات فرضية 65ن005]2» تحتاج بلورتها إلى أدلة متعددة ودراسات متجددة وف الما 
يطرأ على هذه التكوينات من تغيرات نتيجة تطور المعرفة "1 5 .: ص !١8‏ . ونتيجة لذلك»: 
فإن قياس السمات الإنسانية يتطلب إجراءات دقيقة لتحديد تلك السمات أو البناءات 
النظرية » حتى يتم بعد ذلك اقتراح بعض المؤشرات التي ييجب أن تمثل تلك المفاهيم.من 
أجل إمكانية قياسها كميا. ' إذ تتأثر هذه الظواهر بالعديد من المتغيرات الصريحة والضمنية 
ما يجعل عزل المتغير أو السمة المراد قياسها عن غيره من المتغيرات من المشكلات التي 
تتطلب جهوداً بحثية متواصلة" 51 . ص27 ]. ومن هذا المنطلق فلا أحد ينكر حاجة 
المدارس في كل مكان إلى معايير عالية الدقة توجه عمليتي التعلم والتعليم» ويالتالي تحقق 
مكانة عالمية تنمشى مع حاجات المجتمع المتغيرة» كما تساهم في تشكيل حاجيات التلاميذ 
الذين يصنعون المستقبل [ 5؛ ص 3١‏ . وبهذه الطريقة؛ يمكن أن تعكس نتائج تحليل 
الاختبارات آثارا مفيدة في عملية الرفع من مستوى العملية التعليمية عن طريق الكشف 
الدقيق عن مواطن الضعف لتلا فيها ومواطن القوة لتعزيزهاء حيث ' إن تحليل نتائج 
الاختبارات؛ يتيح الكشف عن الفئات المتفوقة لكي تحظى برعاية تزيد من تفوقهاء وكذا 
الكشف عن الضعفاء والمتأخرين دراسياء بغية وضع البرامج العلاجية لبهم "7 .ص 18]. 
ومن هنا تصاعدت الدعوات المنادية بضرورة أن يكون التقويم ملازما للعملية التربوية 
وجزءا منها لا منفصلا عنهاء كما يجب أن يكون ملائما للمحتوى الدراسي وأهدافه 
وطرائق تدريسه المتنوعة بتنوع تلك الأهداف» على اعتبار أن التقويم يمشل ركنا رئيسا في 
العملية التعليمية يمكن الحكم من خلاله على أهداف التدريس وطرائقه إضافة إلى كفاءة 
المعلمين. ' وعلى الرغم من أن التقويم يعتبر حلقة في المنظومة التعليمية» إلا أنه يكاد 
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يكون أكثر الحلقات أثرا في المنظومة كلها. فعلاقة الاختبارات وغيرها من أساليب التقويم 
بعملية التعلم علاقة تفاعلية وثيقة تهدف إلى الإعداد المتكامل للطالب 071 ص 194). 
ومن خلال ما سبق؛ يتضح أن القيمة الحقيقية للتقويم تنطلق من مساهمته الفاعلة 
والمستمرة في عملية تحسين وتطوير الممارسات التربوية على أسس علمية وقواعد منطقية 
تتمشى مع أهداف العملية التربوية وغاياتها. ولبذا السبب» جاءت خطة وزارة المعارف في 
الآونة الأخيرة لتنفيذ مبدأ التقويم المستمر لتساعد المعلم على التعرف عن كثب على 
استعدادات التلاميذ والعمل على تنميتها ومن ثم توجيهها. 


موضوع الدراسة 

تعاني الاختبارات المدرسية كثيرا من المشكلات الغنية التي تعوق الاستفادة من 
نتائجها في عمليات التغذية الراجعة؛ بهدف تطوير التعليم عن طريق تشخيص ما قد 
يعتري سبيل تحقيق الأهداف من عقبات وما يواجهها من صعوبات. وتتركز تلك المشاكل 
تحديدا في عدم توافر الجوانب الفنية عند بنائها وأثناء عمليات التطبيق» وما يترتب على 
ذلك من آثار سلبية على مصداقية النتائج المستمدة من تلك الاختبارات » فالاختبارات 
التي لا تتوافر فيها الحدود الدنيا على الأقل من الصدق والثبات»؛ قد تتحول هي إلى 
غاباف اق د 'ذائينا بدلا مو كونها وستائل للقن عن بعص محزقات يق الأهداف 
التربوية وعلاجها. وقد يعود سبب ذلك إلى عدم الاهتمام بإعداد المعلم أو تدريبه في هذا 
امجال بصورة جدية؛ حيث " يوكل أمر بناء الاختبارات التحصيلية والتربوية في المؤوسسات 
التعليمية إلى معلمين لم يدرسوا علم القياس النفسي والتربوي دراسة وافية» ولم ينالوا 
قدرا كافيا من التدريب والخبرة في هذا المجال بما يمكنهم من إعداد هذه الأدوات إعدادا 
علميا سليماء وتفسير نتائجها في ضوء المحكات والمعايير المحددة ' [ 4 ؛ ص 5 0]. ومن هنا 
تتحول تلك الاختبارات إلى مشكلة تربوية في حد ذاتها بدلا من أن تكون جزءا من الحل 
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التربوي لتلك المشاكل. ولعل هذه الدراسة تقف على مدى كفاءة الاختبارات التحصيلية 


في بعض مدارسنا في قياس مستويات الأهداف المعرفية. 


أهداف الدراسة 

إِنَّ من أهم الأهداف التي تأمل هذه الدراسة تحقيقها ما يلي : 

-١‏ تعزيز مفهوم ربط الاختبارات التحصيلية بالأهداف التعليمية بصورة 
مباشرة. 

؟- المساهمة في تغيير الممارسات السائدة للاختبارات المدرسية بمدارسنا والتي 
لا تقيس في معظمها إلا الجانب المعرفي في أدنى مستوياته . 

...ب الدلمين على أن القناين 'الفقال يدب عورد ذقيها وزواطحا لا عدت 
قياسه . 


أسئلة الدراسة 
ستحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 
-إلى أي مدى تمثل أسئلة الاختبارات التحصيلية بمدارسنا أهداف المادة العلمية ؟ 
-إلى أي مدى تقيس الاختبارات التحصيلية المستويات المعرفية المختلفة ؟ 
- هل يوجد تفاوت بين المدارس في تحديد الأهداف المعرفية وفي عدد أسئلة 
الاختبار للمقرر الواحد ؟ 


أدبيات البحث 
الإطار النظري 
لقد بدأ القياس والتقويم في العملية التربوية باستخدام الملاحظات العابرة التي 
اعتمدت في بعض الأحيان على المناقشة والحوار والأحكام الذاتية من أجل مساعدة المعلم 
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على جمع بعض ال معلومات عن مستوى تلاميذه وكيفية التعامل معهمء لا تخاذ قرارات 
تعليمية قد لا تكون صادقة في كثير من الأحيان. ويعود سبب عدم صدق تلك القرارات 
إلى أنها مبنية على معلومات مستمدة من أدوات غير موضوعية وليست صادقة وفيها كشير 
من التحيز المبي على الأحكام الذاتية. 

ومن هنا ظهرت الحاجة إلى ضرورة توافر أدوات ومقاييس موضوعة لضمان محقيق 
انتظام وشمولية وصدق قاعدة القرارات التعليمية حول تقويم أداء الطالب الذي يعد 
حور العملية التربوية بأسرها. هذا التقويم الذي يجب أن تستخدم نتائجه في تحسين وتطوير 
البيئة التعليمية بجميع أبعادها ومكوناتها الأساسية » من أجل مساعدة الأفراد على اتخاذ 
قرارات حول أنفسهم والتخطيط لمستقيلهم »؛ بالإضافة إلى مساعدة المؤسسات التعليمية 
والتربوية على اتخاذ قرارات سليمة حول الأفراد الذين تتولى تعليمهم أو توجيههم. ومن هنا 
نشأت الحاجة إلى ابتكار الاختبارات والمماييس النفسية والتربوية التي تعتمد على قواعد 
وأسس علمية وفنية. ولعل من المفيد هنا تعريف بعض المصطلحات التي ورد ذكرها في هذه 
الدراسة والتي سيتكرر ذكرها في الصفحات التالية أيضاء مثل القياس والاختبار والتقويم» 
فالقياس : في العلوم الإنسانية كما عرفه كارمنز وريتشارد 4تقطنظ 4م ومزسمة© 41: ص 
ص ٠١-4‏ ] إسقاط أو تعيين أرقام لصفات الأشياء أو الأشخاص وفق قواعد وقوانين 
محددة. وهذا يعني أن القياس في العلوم الإنسانية يعتمد على دقة تحديد العلاقة بين الخاصية 
والأداء الذي يمثل تلك الخاصية؛ ' وليس تحديد هذه العلاقة بالأمر البين؛ حيث إن 
الخنصائص المراد قياسها ما هي إلا بناءات مجردة لا يمكن ملاحظتها مباشرة » ثما ينعكس على 
طبيعة إعداد ويناء الأداة التي يراد منها قياس الأداء [ 9: ص ٠١‏ ]. 

أما الاختبار فهو مجموعة من الإجراءات المنظمة تهدف لقياس عينة مثلة لسلوك 
الفرد ومقارنتها. وتأتي أهمية المقارنة هنا بحكم أن الدرجة التي يحصل عليها الطالب من 
أي موقف اختباري ليس لبا معنى ولا يمكن تفسيرها إلا في ظل مقارنتها بمحك آخر 
للحكم عليها. ويتم ذلك من خلال مقارنة أداء الفرد نفسه مع مواقف اختبارية سابقة 
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للوقوف على مدى النمو أو التحسن الذي حصل لدى المتعلم في فترة زمنية محددة. أو 
بمقارنة أداء الفرد مع متوسط أداء الجماعة التي ينتمي إليهاء ويسمى هذا النوع 
بالاختبارات مرجعية المعيار وفيه تستمد أسس الحكم عليه من خارج الاختبار. وأخيراًء 
يمكن مقارنة أداء الطالب بمدى إتقانه لأهداف تعليمية محددة لقياس مدى النمولدى 
المتعلم لأن ' الأهداف الكبيرة التي ننشدها من التعليم ينبغي أن تحدد إطار التقويم وأساليبه" 
٠١ [‏ ؛ ص ١‏ ]. على أساس أن أسس الحكم على هذا النوع من الاختبار تأتي من داخل 
الاختبار ذاته. ويسمى هذا النوع بالاختبارات مرجعية الحك ٠‏ وهذا النوع من الاختبارات 
يؤكد على نوعية الإتقان والكفاية وذلك عن طريق تحديد مستوى للأداء المقبول» كأن يتقن 
الطالب 278٠١‏ من أهداف المادة المراد تقديمها في صف من الصفوف الدراسية1١١.‏ ص ص 
.]١١5-64‏ كما يمكن أن يؤدي إلى إثراء العملية التعليمية وتحسينها باستمرار: لأن له 
علاقة مباشرة بالقرارات المتعلقة بالتدريس » خاصة إذا تحققت فيه بعض العناصر الأساسية 
عند إعداده؛ مثل» التخطيط الجيد الذي يسبق مشروع الاختبار والمهارات الجيدة في وصعه. 
وتنقسم الاختبارات إلى نوعين أساسين هما : 
-١‏ اختبارات موضوعية: وتتصف بعدم تدخل ذاتية المصحح في نتائجهاء نما 
يؤدي إلى ثبات الدرجة» نظرأ لأن التصحيح لا يتجاوز عملية عد الإجابات 
الصحيحة فقطء وبالتالي فهي سهلة التصحيح وبعيدة عن التحيز إلى حد 


والخطأء والاختيار من متعددء والإاكمال؛» والمزاوجة. 
؟ - اختبارات ذاتية : وهي الاختبارات التي تتدخل فيها ذاتية المصحح عند تحديده 
لدرجة الطالب ومن أمثلة تلك الاختبارات ( الاختبارات المقالية). 
أما التقويم فهو إصدار حكم نوعي على مدى تحقق الأهداف التربوية» لأن من 
أهم أغراض التقويم هو الوقوف على مدى تحقق تلك الغايات» من أجل تحسسين 
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عمليتي التعلم والتعليم باستمرار. ومن هذا المنطلق» فقد تنوعت أدوار التقويم حتى 
شملت جميع جوانب العملية التربوية ومكوناتها على أساس أن التقويم يساعد في : 
-١‏ الحكم على فعالية التدريس وأثره. 
> - الحكم على قيمة المناهج التعليمية وتطويرها. 
" - الحكم على تجاح التجارب المتعلقة بتحسين عمليات التعلم والتعليم. 
؛ - دوره في تدريب المعلمين أثناء الخندمة وذلك عن طريق كشف بعضص 
الاحتياجات التدريبية. 
ه - الحكم على مدى فعالية التقنيات التربوية. 
١‏ - متابعة التقدم العلمي والنمو المعرفي للمتعلم. 
- يعمل التقويم على توفير معلومات تساند التربويين والمخططين على إصدار 
قرارات عن مدى تحقق الأهداف التربوية بالإضافة إلى قرارات كفاية التعليم 
وجدواه. 
- على ضوء نتائج الاختبار يتحدد نجاح الطلاب أو رسوبهم » ونقلهم من صف 
لآخر. وملحهم الشهادات. 
ويمكن تلخيص هذه الأدوار المتعددة في دورين رئيسين هما: 
١‏ - الدور البنائي التشخيصي للتقويم 0055ةناهلاء علانتهدمدم؟ . 
” - الدور الختامي التجميعي للتقويم 1/2[026108© 11110131106لا5. 
[:ء ص .]1٠‏ 


خصائص قياس التحصيل الدراسي 

من أجل أن يكون لنتائج القياس والتقويم تأشير واضح ومباشر على اتخاذ 
القرارات التربوية التي تهدف إلى التطوير المستمر والمبني على نتائج علمية»؛ فلا بد أن 
يعتمد بناء الاختيار على محكات من أهمها: 
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١‏ - التخطيط لمشروع الاختبار: لا يعتمد إعداد الاختبارات التحصيلية في أغلب 
المدارس على التخطيط المسبق لبناء تلك الاختبارات؛ ثما أدى إلى عدم 
الاستفادة من نتائجها في تطوير التعلم وتحسين مخرجاته. ويعود سبب ذلك إلى 
أن تلك الاختبارات تأتي في الغالب وفق ما يراه المعلم مناسبا من وجهة نظره 
الشخصية.ء دون الاعتماد على خطة واضحة ومحددة تتضمن أغراض 
الاختبارات التدريسية؛ أو تحديد الأوزان النسبية لموضوعاتهء ما أدى إلى 
اضطراب النتائج؛. وعدم استقرارهاء وتدني مستوى الثقة بهاء حيث ' ليس 
نادرا أن تكون نسبة نجاح الطلاب والطالبات في هذه الامتحانات إما متدنية 
وإما مرتفعة بالنسبة لما كان متوقعا منها ١١1‏ . ص17]. ويتطلب التخطيط 
السليم قبل وضع الاختبار استعراض الوظائف التي نتوقع أن يقيسها الاختبار 
في مجاله» وذلك في ظل وظائف المدرسة وأهدافها العامة والخاصة؛ إلا أن تلك 
الاختبارات ما زالت تعاني كثيرا من ضعف التخطيط وربما غيابه كليا على حد 
قول ثورندايك و هيج ن1١١‏ . ص 180]. وقد يعود السبب الرئيس لعدم 
التخطيط المسبق لمشروع الاختبار إلى عدم توافر المهارات الجيدة لدى المعلمين 
في عملية وضع الاختبارات التحصيلية» نظرا للنقص البين في برامج إعداد 
المعلم قبل الخدمة وأثناءها في هذا المجال ' وإن نقص الإعداد المهني للتدريس في 
الدول العربية؛ يعد من العوامل التي لا تعطى اهتماما في عملية تقويم 
المدرسين لأعمال التلاميذ" [1 . ص ©7296 ]. 

" - تحديد الأهداف التعليمية تحديدا إجرائيا على شكل نواتج تعليمية لكي تكون 
قابلة للقياس من أجل ضمان الربط المباشر بين الأهداف التعليمية بمستوياتها 
المتعددة» وكل من طرائق التدريس التي يجب أن تتنوع بتنوع الأهداف وأدوات 
قياس وتقويم العملية التربوية. هذا الإجراء يمكن المدرسة فيما بعد من ربط 
المعلومات المستمدة من نتائج الاختبارات بمدى تحقق الأهداف أو عدمهء ومن 
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ثم اقتراح البرامج العلاجية على ضوء ذلك. أو بمعنى آخرء تساعد عملية 
تحديد الأهداف بصورة دقيقة على تحقيق عملية المطابقة بين أدوات القياس 
والتقويم وبين الأهداف التربوية ؛ لأنه من الخطورة أن يؤكد التقويم على أشياء 
معينة لا تتفق مع الأهداف ونتائجها التعليمية. ويتضح ذلك عندما يركز 
التقويم على قياس وتقويم تعلم التلاميذ للحقائق والمفاهيم والقوانين في مجال 
معرفي معين على مستوى الحفظ والاسترجاع الذي يمثل أدنى مستويات المجال 
المعرفي » بينما تؤكد الأهداف على مهارات التعلم والاكتشاف؛ ومدى إيجابية 
التلاميذ في التوصل إلى هذه المعرفة بأنفسهم ؛ أو على تنمية سلوك المتعلم 
المرتبط بمستويات الفهم » والتطبيق» والتحليل » والتركيب والنقد للمعرفة التي 
يدرسها التلاميذن"[١‏ . ص .]٠١١‏ 

* - أن تتنوع أسئلة الاختبار بتنوع الأهداف التعليمية بمختلف مجالاتها ومستوياتها 
حتى يتحقق التلاؤم والانسجام بين الأهداف التعليمية ونوع الأسئلة التي 

5 - أن تتحقق عملية التمثيل بين الحتوى الدراسي بما يتضمنه من أفكارء 
ومفاهيم» وحقائق » ومعارف » وبين أسئلة الاختبار التي يجب أن تمثل ذلك 
الحتوى؛ على اعتبار أن عملية التمثييل تحفق صدق المحتوى فيما يتعلق 
بالاختبارات التحصيلية التي هي محور حديثنا في هذه الدراسة. لأن الأسئلة 
التي لا تعكس الأهداف التدريسية بصورة واضحة» تؤدي إلى خلق خلل في 
مصداقية الاختبار على أساس أن في الاختبار -هذه الحالة - لا يقيس ما وضع 
لقياسه. ويتطلب تحقيق تلك الغايات؛ إعداد جدول للمواصفات يشتمل على 
مفردات المقرر الدراسي وأهداف كل مفردة أو موضوعء مع تحديد الوزن 
النسبي لهاء ثم وضع الأسئلة التي تتفق مع مجالات الأهداف ووزنها النسبي. 
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العلاقات العضوية بين مكونات العملية التعليمية 

يتطلب تحسين العملية التربوية وتطويرها نظرة شاملة وفاحصة لجميع فرص 
التعليم والتعلم داخل البيئة المدرسية ومن خلال مكوناتها ومحاورها الأساسية» كالمناهج, 
وطرائق التدريس وتقنياته؛» وعمليات التقويم» ودور المعلم في تنفيذ تلك المهام 
المتشابكة؛ من أجل دفع المتعلم للتفاعل مع العملية التعليمية وتحقيق أهدافها. ونتيجة 
لذلك» فالاختبارات التحصيلية تتأثر بعوامل متعددة»؛ مثل : الأهداف» وطرائق التدريس 
وتقنياته » وطبيعة المحتوى وتنظيمه » والغرض من التقويم وطبيعته ١71‏ . ص ١؟١].‏ فعن 
طريق الاختبارات التحصيلية نستطيع أن نحكم على مدى فعالية طريقة التدريس ونجاحها 
في عملية توصيل المعلومة للمتعلم وما قد تتركه من أثر مستمر في سلوكه. ويتضح مما 
سبق, أن الاختبارات التحصيلية تتأثر بعوامل عدة؛ يأتي في مقدمتها الأهداف التعليمية 
بمجالاتها المختلفة » ومدى تحديد تلك الأهداف على شكل نواتج تعليمية تتمثل في سلوك 
المتعلم من أجل قياسها والحكم عليها بصورة دقيقة وصادقة على اعتبار أن" الصياغة 
الواضحة للأهداف تفيد كدليل وموجه لكلا عمليتى التدريس والتقويم 21١١1‏ ص 
7]. كما أن الاختبارات التحصيلية تتأثر بعامل آخر لا يقل أهمية عن العامل السابق» 
ألا وهو طرائق التدريس وتقنياته. فطالما أن الأهداف التعليمية تتنوع جالاتها ومستوياتهاء 
فإن ذلك يستلزم تنويعا في طرائق التدريس وتقنياته يتفق مع مجالات الأهداف ومستوياتها. 
حيث أكدت كثير من الدراسات على أن البناء المعرفي لدى المتعلم يختلف باختلاف طرائق 
التدريس والتقنيات المستخدمة لتقديم تلك المعارف والمهارات وما تفرزه العملية التربوية 
من خبرات» على أساس أن هناك علاقة تفاعلية قوية بين نوع الاختبار وطريقة التدريس 
التي تقدم بها المعلومات. ويعزى سبب ذلك إلى أن التنظيم المعرفي لدى المتعلم يختلف 
باختلاف الطريقة التي تقدم بها المعرفة له.وبناء عليه يجب أن تتنوع أسئلة الاختبار تبعا 
لذلك1 ١5‏ .ص 7"]. ومن هنا يمكن النظر إلى التدريس” على أنه منظومة يمثل التقويم 
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فيها ركنا رئيسا نحكم من خلاله على باقي مكونات تلك المنظومة من أهداف تدريسية 
واستراتيجيات وطرق تدريس وتقنيات تعليمية “1لا » ص 159]. 

وأخيراء يجب أن تتنوع أدوات القياس والتقويم لتتفق مع كل من الأهداف 
وطرائق التدريس التي يجب أن تختلف باختلاف وتنوع الأهداف. ولتحقيق ذلك؛ فلا بد 
من صياغة واضحة للأهداف التعليمية لكي تكون موجها لعمليتي التدريس والتقويم 
على حد سواء. ويتضح مما سبقء؛ أن العلاقة واضحة وجلية بين التدريس والاختبار 
'فمحتوى الاختبار ومشتق مما تم تدريسه؛ أو نما سوف يدرس» وخطة الدريس هي 
المصدر الأساسي لمادة الاختبار ١١1”‏ ؛ ص 537 ] .إلا أن الممارسات الحالية تدل على 
"عدم وضوح الترابط العضوي بين محاور إعداد الدرس في أذهان الغالبية العظمى من 
المعلمين» فالأهداف السلوكية في واد والأساليب والإجراءات في واد آخرء ثم التقويم 
ينفصم عنها تماما” ١51‏ ص .]0١‏ 


الدراسات السابقة 

ركزت معظم الدراسات السابقة على أهم المشاكل التي تتكرر دائما في أدوات 
القياس والتقويم نما يقلل من قيمتها التعليمية في اتخاذ القرارات التربوية. ففي دراسة 
أجراها1[ 1١7‏ حول موضوع' كيف نجعل الامتحانات وسيلة فعالة لتحقيق أهداف 
التعليم ورفع مستوى التحصيل »" لخص الباحث في مقدمة بعثه بعض سلبيات 
الاختبارات التحصيلية التي تمارس في التعليم؛ ومن أهمها: 

١‏ لا يخضع توزيع الدرجات إلى معايير واضحة بل يعتمد توزيع الدرجات على 

النواحي الذاتية لواضع الأسئلة ولا علاقة لها بالوزن النسبي للموضوع. 
" اعتماد سلم التصحيح على اعتبارات ذاتية في الغالب. 
”- لا يستفاد من نتائج تلك الاختبارات في عملية التغذية الراجعة. 
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كما ركز الباحث على أهمية العلاقة بين الاختبارات وتحقيق الأهداف التعليمية: 
ومايجب أن تقوم به تلك الاختبارات في مجال تطوير البيئة التعليمية. وقد طالب الباحث 
بضرورة ربط الاختبارات بصورة واضحة بالأهداف؛ ويتحقق ذلك عن طريق تحديد 
الأهداف التعليمية تحديدا واضحا حتى تستطيع الاختبارات أن تؤدي دورها بصورة فعالة 
ودقيقة. هذاء وقد أكد الباحث في دراسته» أن تحصيل الطالب يتأثر بعاملين أساسيين هما: 

١‏ - عوامل احتمالية : مثل البيئة؛ والظروف الاجتماعية والاقتصاديةء والفروق 
الفردية وهي عوامل يصعب التحكم بها. 

١‏ - عوامل حتمية : مثل مستوى المادة العلمي وطرائق التدريس وتقنياته والوقت 
المخصص لذلكء؛ والتمارين والتطبيقات» وهي عوامل يمكن التحكم فيها من 
قبل القائمين على النظام التعليمي. وعلى هذا الأساسء اقترح الباحث 
نموذجا رياضيا للدرجات يمكن عن طريقه تحقيق قدر كبير من الموضوعية في 
توزيع الدرجات وتصحيحها. 

وفي دراسة حول ' قياس مستويات تحصيل التلاميذ في المرحلة الأولى للتعليم 
الأساسي " أجراها الزغيمي 11 ] ؛ جاءت أهمية الدراسة من أن التقويم يحب أن يكون 
عملية مستمرة ملازمة وملائمة للموقف التعليمي بما يتضمنه من محتوى وأهدافء تحقيقا 
لعملية الترابط بين الأهداف التربوية والاختبارات التحصيلية. وللتأكد من ذلك؛ قام 
الباحث بإجراء مقارنات بين الأوضاع التعليمية في الوطن العربي من حيث أدوات قياس 
التحصيل وطرق التدريس في السنة الرابعة من التعليم الأساسي. هذاء وقد أكد الباحث 
أن من بين الأسس البامة في قياس التحصيل هي عملية التحديد للأهداف التعليمية على 
شكل سلوك للمتعلم؛: وذلك من أجل الربط بين الأهداف وعملية التقويم من أجل 
تحقيق مصداقية الاختبار. وقد استخدم الباحث عينة مكونة من 10٠8‏ موجهين ومدراء 
مدرسة ومعلمين في إحدى عشرة دولة عربية؛ وقد توصل الباحث إلى نتائج كان من 
أهمها: 
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لا يوجد اهتمام كبير بعملية تحديد الأهداف التعليمية بين دول العينة ؛ كمالا 
يتم إعلام التلاميذ بتلك الأهداف. 
ٍ- لا يعتمد وضع الأسئلة على جداول للمواصفات أو تحديد الوزن النسبي 
للأهداف », وبالتائي اعتمدت عملية منح الدرجات على شخصي المعلم دون 
وجود معايير تحكم ذلك. 
- لا يوجد أي تنسيق أو انسجام بين طرق التدريس والأهداف احددة وطرق 
القياس والتقويم. وفي النهاية؛ طالب الباحث بضرورة تدريب جميع الفئات 
المسؤولة عن التعليم بصورة مباشرة حول إجراءات قياس التحصيل. وفي 
دراسة قام بها الآغا71١]‏ حول تحليل أسئلة الامتحانات النهائية لمقرر العلوم 
بالصف الثالث الإعدادي بمدارس قطاع غزة» حيث تسعى الدراسة إلى تحديد 
مدى التزام الاختبارات العامة النهائية للصف الثالث الإعدادي بمدارس قطاع 
غزة بمراعاة الأسس الفنية للاختبارات التحصيلية . وقد استخدم الباحث 
كعينة لبحثه عشرة اختبارات عامة من اختبارات الأعوام ؟194م-1157م. 
وقد توصلت الدراسة إلى أن الأسئلة في الغالب تركز على قياس المعرفة 
( التذكر): فقد وصلت في بعض الأحيان إلى 297 على حساب المستويات 
الأخرى. أما بالنسبة للمستويات العليا من الأهداف؛ فهي تكاد أن تكون 
مهملة في الأسئلة ؛ ثما قد يدفع الطلاب إلى الحفظ من أجل استرجاع المعلومة 
لأغراض الاختبار فقط. هذاء بالإضافة إلى أن الأسئلة أهملت المجالات 
الأخرى من الأهداف. كما أن الأسئلة عموما لا تمثل الوحدات الدراسية 
للمقرر في أغلب الأعوام. 
وفي دراسة قامت بها العمادي 71 )١‏ بعنوان "دراسة مقارنة في تحليل مضمون أسكئلة 
كتب الدراسات الاجتماعية وامتحاناتها للمرحلة الإعدادية بدولة قطرء ' هدفت الدراسة 
إلى التعرف على أنواع تلك الأسئلة الواردة في كتب المواد الاجتماعية» وأسئلة اختبارات 
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نهاية الفصل للمرحلة الإعدادية ومدى تباينها ومجالاتها ونسبها في كلا الجانبين» لما لذلك 
من أهمية بالغة في عملية تطوير وتحسين العملية التربوية بجميع جوانبها. وقد توصلت 
الدراسة إلى أن تقويم عمل الطالب يتأثر بكل من أساليب التدريس المختلفة وعملية 
تحديد أهداف المادة المراد قياسها. فإذا كانت الأهداف واضحة ومحددة في ذهن المعلم 
والمتعلم؛ وكانت طرائق التدريس تختلف باختلاف وتنويع الأهداف ومستوياتهاء فإن 
ذلك سينعكس على الاختبارات ويؤدي إلى تحسين مستواها والاستفادة من نتائجها 
كتغذية راجعة لتطوير العملية التعليمية. كما أن طريقة عرض المادة العلمية في الكتب 
والأنشطة المصاحبة لها لا تساعد على إثارة العمليات العقلية لدى التلاميذ من حيث 
توظيف واستخدام المعلومات»؛ وعلى هذا الأساس؛ فهي تقتل المشاركة الإيجابية من قبل 
التلاميذ. كما وجدت الباحثة أن الاختبارات في المرحلة الإعدادية تركز على قياس 
المستويات الدنيا من الأهداف التربوية. ونتيجة لذلك». جاءت عمليات التدريس مركزة 
على التلقين وتخزين المعلومات لاسترجاعها دون استثارة لأساليب التفكير والعمليات 
العقلية العليا. وفي الختام؛ دعت الباحثة إلى ضرورة استخدام مداخل وأساليب متنوعة في 
تدريس المادة» مثل أسلوب حل المشكلات؛ والحوار والمناقشة مع التوسع في استخدام 
التقنيات التربوية. 

وأخيراء فقد أجرى إبراهيم ١71‏ ]دراسة حول" أسئلة امتحانات الفصل 
الدراسي الأول بمدارس دار الفكر بجدة : دراسة تحليلية»” والتي أشار الباحث في بدايتها 
إلى أنه طالما أن الاختبار هو قياس لشيء ما( العائد التربوي في هذه الحالة) نتوقع تحققه 
لدى المتعلم نتيجة لتعرضه لخبرات معينة» فلا بد من تحديد ذلك الشيء لكي نتمكن من 
قياسه كخطوة أولى وأساسية . وعلى هذا الأساس ؛ فقد قام الباحث بتحليل جميع أسئلة 
المدارس الابتدائية والمتوسطة للفصل الأول من عام 55048١ه‏ مسترشدا في ذلك 
بالمستويات الستة التي وضعها 'بلوم' في المجال المعرفي. وقد توصل الباحث إلى أن 
الاختبارات التي قاه بتحليلها تعاني من بعض الأخطاء التي تتراوح بين عدم وضوح 


.6 ع حاموادي 


المطلوب من الاختبار إلى عدم تحديد الأهداف التعليمية المراد قياسها على شكل نواتج 
تعليمية. ونتيجة لذلك» فقد أوصى الباحث بما يلي : 
١‏ - ضرورة تحديد الأهداف المعرفية يجميع مستوياتها حتى لا يبقى التركيز على 
المستويات الدنيا منها. 
١‏ - ضرورة إعادة تخطيط الكتب المدرسية من أجل تحديد الأهداف السلوكية 
بصورة واضحة وجلية. 
” - طالب الباحث بضرورة تدريب المعلمين أثناء الخدمة على كيفية صياغة 
الأسئلة التي تعكس الأهداف التربوية. 


الطريقة وإجراءات الدراسة 

عينة الدراسة 

لقد قام الباحث في البداية بجمع 57 تموذجا من تماذج أسئلة الاختبارات التحصيلية 
إلى أعدت وطبقت في الفصل الدراسي الثاني من عام 514١ه‏ والتي قام بجمعها مديرو 
المدارس الابتدائية» والمتوسطة؛» والثانوية»؛ والمرشحون من محافظة الطائف والباحة 
والليث وعددهم ؟٠‏ متدرياء وهؤلاء يمثلون الدورة الحادية عشر في كلية المعلمين 
بالطائف . والتي تم تنفيذها في الفصل الدراسي الأول ١57١ه‏ . حيث قام الباحث 
بتكليف كل متدرب (مدير مدرسة أو وكيل ) بإحضار نموذج من أسئلة الفصل الدراسي 
الثاني 5١14‏ ١ه‏ من المدرسة المرشح منها » كل حسب تخصصه . وقد طلب الباحث من 
كل متدرب بضرورة التعاون مع معلم المادة الدراسية بالمدرسة من أجل تحديد جميع 
أهداف الموضوعات المقررة تحديداً إجرائيا على شكل نواتج تعليمية حسب مفردات 
المادة» على اعتبار أن تحديد أهداف كل مفردة أو موضوع يسهل كتابة بنود الاختبارات 
ويحدد مدى انعكاس الأهداف التدريسية » ومن ثم يتم تضمينهافي جدول 
للمواصفات يتم وضعه من قبل المتدرب ومعلم المادة الأساسي - الموجود بمدرسة المتدرب 
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- لاستخدامه كمعيار للحكم على مدى صلاحية الاختبار من حيث مثيله للمحتوى 
وقياسه للأهداف التعليمية خاصة المعرفية منهاء وذلك من أجل التأكد من مدى صدق 
محتوى الاختبارء بالإضافة إلى مقارنته بالاختبارات الأخرى الواردة في عينة هذه الدراسة 
. وقد كان هدف الباحث من وراء هذا الإجراء المتمثل في تحديد الأهداف بعد وضع 
الأسئلة وتطبيقها بالمدارس من قبل المعلمين » لكي يتمكن الباحث من الوقوف على مدى 
الاهتمام بتحديد الأهداف التربوية عند بناء الاختبارات التحصيلية في المدارس ومدى 
انعكاسها في فقرات الأسئلة . ونظرا لعدم تكافؤ الأسئلة سواء من حيث عدد المواد أو 
الصفوف الدراسية ٠‏ فد قام الباحث باختيار أسئلة؛» المواد الدراسية التي توافر منها ”“ 
نماذج من ثلاث مدارس بالصف الواحد . وأخيرأ » قام الباحث باختيار ١١‏ نموذجا من 
6 مدرسة من مدارس العينة»: بحيث تمثل تلك الأسئلة خمسة مقرات دراسية من 
المرحلتين الابتدائية والمتوسطة» بواقع ” نماذج لكل مقرر دراسي بالصف الواحد من 
ثلاث مدارس مختلفة . 


أداة البحث 
انطلقت فكرة الأداة أساسا من أن وضع الاختبارات التحصيلية وبناءها يعتمد 
بالدرجة الأولى على معيارين رئيسين هما : 
١-تحديد‏ مواضيع المقرر الدراسي التي سيدور الاختبار حولبا . 
؟-تحديد الأهداف التربوية تحديدا إجرائيا من أجل قياسها . ومن هذا المنطلق ؛ قام 
الباحث بتصميم جدول مواصفات يحتوي على بعدين أساسيين؛ أحدهما يمثل 
البعد الرأسي » ويتضمن مواضيع المقرر الدراسي أو المحتوى المراد تحليله . أما 
البعد الآخر » فيمثل البعد الأفقي » ويحتوي على عدد الحصص المخصصة في 
الخطة الدراسية طويلة المدى لكل موضوع من موضوعات المقرر ووزنه 
النسبي» أو الأهمية النسبية له بالنسبة للموضوعات الأخرى في المادة الدراسية» 


41 علي اماه المي 


ثم مستويات الأهداف المعرفية الستة (انظر ملحق الدراسة ). وقد اعتمد 
الباحث عند تصميمه لأداة البحث على جداول المواصفات الموجودة في كثير 
من كتب الاختبارات والمقاييس والتقويم التربوي عموماء وذلك ضمانا 
لمصداقية محتوى الأداة. 


عرض النتائج ومناقشتها 


إن الغرض الأساسي من هذه الدراسة هو التحمقق من مدى قياس الاختبارات 
التحصيلية لمستويات الأهداف المعرفية» فإن الباحث قد استخدم الأساليب الإحصائية 
البسيطة ؛ مثل التكرار والنسب المئوية لتحليل بيانات الدراسة . وفيما يلي عرض لجداول 
الدراسة مع مناقشة النتائج. 


عدد الأهداف الكلي لجميع مستويا 


* الوزن النسبي للمستوى 


عدد الأهداف لكل مستو 


١٠, * ى‎ 


جدول رقم ١‏ . تحليل أسئلة اختبار مادة القواعد للصف الثالث متوسط لثلاث مدارس في الفصل الدراسي الثاني 141١ه‏ 
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>4 بسي 


يتضح من جدول رقم ١‏ أن عدد الأهداف لادة القواعد للصف الثالث متوسط 
هي 70:77:78 في ثلاث مدارس على التوالي. كما أن عدد فقرات الأسئلة هي 
ل في ثلاث مدارس أيضا. ويبدو أن هناك اختلافا واضحًا في عدد الأهداف في 
كل مستوى من المستويات الدنيا بين المدارس الثلاث. ويرجع ذلك بطبيعة الحال إلى عدم 
تحديد الأهداف التدريسية من قبل واضعي المناهج ؛ وبالتالي تُركت العملية لما يراه المعلم 
داخل كل مدرسة. كما أن فقرات الأسئلة تركز في الغالب على المستوى التطبيقي في جميع 
المدارس. حيث بلغ الوزن النسبي لهذا المستوى 70١‏ كمتوسط لثلاث مدارس مجتمعة. 
كما يظهر ذلك واضحا من الوزن النسبي لكل مدرسة على حدة؛ حيث بشغ 
4 :8:44 على التوالي. وهذا شيء طبيعي في مادة مثل قواعد اللغة العربية؛ والتني 
تهدف إلى ترسيخ القضايا التطبيقية في أذهان المتعلمين ومارساتهم أكثر من غيرها من 
المستويات الأخرى. إلا أن ذلك التركيز جاء على حساب المستويات العليا من الأهداف 
كالتحليل والتركيب»؛ والتي تتمثل في عمليات التمييز وإيبجاد الفروق بين بعسض 
موضوعات المقرر المتشابهة منها والمختلفة , ما يساهم في بناء العمليات العقلية العليا لدى 


المتعلم. 


جدول رقم ؟ . تحليل أسئلة اختبار مادة/ الرياضيات للصف الخامس الابتدائي لثلاث مدارس في الفصل الدراسي الثائ 416 1ه 
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لقيا 


س الأهداف ١‏ 


/ 


١ 


4 نديد 


يلاحظ من جدول رقم " أن المدارس الثلاث تختلف اختلافا واضحا في مجموع 
أهداف مادة الرياضيات للصف الخامس الابتدائي ؛ وكذلك في عدد فقرات الأسئلة التي 
جاءت في اختبار نهاية الفصل للوقوف على مدى تحقق تلك الأهداف. وقد جاءت 
الأرقام على النحو التالي: 58:77:47 للأهداف و 718010877 لفقرات الأسئلة 
على التوالي. كما يتضح أيضا من خلال المقارنة بين الأهداف المحددة من قبل معلمي مادة 
الرياضيات وفقرات الأسئلة المخصصة لقياس مدى تحقق الأهداف. نلاحظ أن فقرات 
الأسئلة لا تغطي من محتوى المادة إلا في حدود 70٠‏ تقريبا من ال حتوى» وستؤثر مشل هذه 
الممارسات في الإخلال بصدق محتوى الاختبار. هذا بالإضافة إلى أن مثل تلك الاختلافات 
الواضحة بين المدارس قد ترسخ في أذهان التلاميذ مبدأ عدم تكافؤ الفرص التعليمية. 
والأكثر من ذلك؛ أن التركيز واضح على المستويات الدنيا من الأهداف المعرفية على 
حساب المستويات العليا التي تركز في الغالب على تدريب التلاميذ على اكتشاف 
العلاقات بين المفاهيم الرياضية المختلفة ولتجعل منها مادة حيوية يتفاعل معها التلاميذ 
بصورة رسختها طرق التدريس التلقينية التقليدية وما يتبعها من اختبارات تركز على 
القوانين والإجراءات الحسابية الروتينية. ومن خلال استعراض الباحث لنوعية الأسئلة 
المستخدمة في المدارس الشلاث؛ وجد أنها تركز على الإجراءات الحسابية الروتينية 
والبعيدة عن تدريب يساهم في تثبيت الفكرة السائدة في أذهان الكثير من التلاميذ بأن 
الرياضيات مادة مجردة لا صلة لبا بالواقع. 
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3 داكي 


يتضح من جدول رقم ”أن هناك تركيزا كبيرا جدا على المستويات الدنيا من 
الأهداف المعرفية في المدارس الثلاث وتبعتها بطبيعة الحال فقرات الأسئلة التي ركزت هي 
الأخرى على تلك المستويات. حيث يمشل مستوى التذكر ما نسسبته 7/15 للمدارس 
الثلاث ؛ أما بالنسبة لكل من مستوى الفهم والتطبيق؛ فقد كانت نسبتهما 721١8‏ و54١/‏ 
على التوالي. كما يلاحظ أن هناك تفاوتا كبيرا في عملية تحديد الأهداف بين المدارس 
الثلاث؛. حيث كانت الأهداف للمدارس الثلاث 15:48:05 على التوالي. وقديدل 
ذلك أن أمر تحديد الأهداف متروك للمعلم دون وجود حدود دنيا لعدد تلك الأهداف من 
قبل واضع المنهج يسترشد بها المعلم أثناء عمله؛ سواء أثناء اختياره لطرق التدريس 
والوسائل المعينة أو في عملية بناء الاختبارات التي تقيس تلك الأهداف. والأكثر من 
ذلك أن مجموع فقرات الأسئلة في المدارس الثلاث (78) لا تغطي من محتوى مادة 
العلوم بالصف الأول متوسط إلا ما نسبته 707 تقريبا. أي بمعنى آخرء أن هناك أكثر من 
من محتوى المادة الدراسية لم يرد عليه أي نوع من أنواع الأسئلة. وأخيرأأء ومن 
خلال استعراض الباحث لفقرات الأسئلة المستخدمة بالمدارس الثشلاث» وجد أنها تركز 
على أسئلة المقالة القصيرة مثل ( عرّفء؛ اذكرء وعدّد) وهي أسئلة مهمتها استدعاء 
المعلومة التي نتوقع أن الطالب قد حفظهاء وكأن غاية هذه المادة هي عملية حفظها في 
ذهن المتعلم إلى حين أن يتم استدعاؤها وقت الاختبارء نما ساهم في تحويل الاختبارات في 
مدارسنا إلى غايات في حد ذاتها يسعى لبا التلميذ بكل الطرق والوسائل. »: 


جدول رقم 4 . تحليل أسئلة اختبار مادة التاريخ للصف الثالث متوسط لثلاث مدارس في الفصل الدراسي الثائ 419 ١ه‏ 
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مويف 


ف علي بعايد اليو 


يتضح من جدول رقم أن معظم فقرات أسئلة مادة التاريخ في الصف الثالث 
متوسط تركز على مستوى التذكرء وهو المستوى الأدنى من مستويات المعرفة» حيث 
بلغت نسب فقرات الأسئلة 17:55 0/ للمدارس الثلاث على التوالي» وبمتوسط بلغ 
مقداره #07 للمدارس الثلاث مجتمعة. فالتركيز هنا على عمليات استدعاء المعلومات 
واسترجاعهاء وكأن هدف مادة التاريخ الوحيد هو الحفظ دون سواه. وبالرجوع إلى 
فقرات الأسئلة المستخدمة في المدارس الثلاث وجد أنها تركز على الوقائع والأحداث دون 
محاولة الاستفادة من الخبرات والتجارب التاريخية الماضية في تطوير الحاضر والتخطيط 
للمستقبل على ضوء التغيرات الحالية. ولعل من الأشياء الواضحة في هذا المجال؛ أن 
المدارس تتفاوت في عملية تحديد أهداف المادة الواحمدة حيث بلغت الأمداف 
1 للمدارس الثلاث على التوالي. ويدل ذلك على عدم وضوح الأهداف في 
أذهان المعلمين الذين يقومون على تدريس هذه المادة» وبالرغم من أن المقرر الدراسي 
واحد في جميع' المدارس ودون استثناء. إلا أن عدم الدقة في تحديد الأهداف؛ أو عدم 
وجود رؤية واحدة مشتركة بين جميع المدارس؛ سيؤدي في النهاية إلى عدم تحقيق مبدأ 
تكافؤ الفرص الذي تسعى معظم أنظمة التعليم في العالم إلى تحقيقه » وذلك عن طريق 
تهيئة جميع الظروف والإمكانات المتكافئة في النظام التعليمي. 


واقع الاختبارات المدرسية ومدى ملاءمتها لقياس الأهداف التعليمية 


رض 


1 سنتف 


ومن خلال استعراض البيانات الواردة في جدول رقم 0 يتضح أن التركيز على 
الأهداف المعرفية ذات المستويات الدنياء حيث بلغ متوسط نسبة المستوى الأول في المدارس 
الثللاث مجتمعة *7/ . كما بلغت نسبة كل مدرسة من المدارس الثلاث في هذا المجال 204 
7 68> على التوالي. ونتيجة لذلك» جاء التركيز على أسئلة التذكر والاستدعاء التي بلغت 
نسبتها 7517 ء كما بلغت نسبة كل مدرسة من المدارس الثلاث في نفس المجال ,5١‏ الا 18 
على التوالي. أما المستويات الأخرى من المعرفة» فقد نالت قدرا محدوداء سواء فيما يتعلق 
بأهداف المادة الدراسية أو فقرات الأسئلة بطبيعة الحال. فقد جاء متوسط نسبة الأهداف المحددة 
لمستوى الفهم في حدود 7 للمدارس الثلاث؛» وفقرات الأسئلة لم تتجاوز 6١/.أما‏ 
بالنسبة لمستوى التطبيق في مادة العلوم» فقد بلغت نسبة أهدافه )27١(‏ وفقراته لم تتجاوز /١7‏ 
. وقد يدل ذلك على أن مادة العلوم في المرحلة المتوسطة», مازالت تدرس بالطريقة التقليدية 
ولأغراض الاختبار فقطء وليس البدف منها تكوين مهارات لدى المتعلم» يستفيد منها في 
حياته المستقبلية. ويتضح ذلك من إهمال واضح للمسستويات المعرفية العليا كالتحليل؛ 
والتركيب» والتقويم عند تحديد أهداف هذه المادة» وبالتالي تدريسها وتقويمها. وأخيراًء فقد 
اتضح للباحث وبعد الرجوع إلى نوعية تخصصات المعلمين بالمدارس الشلاثء أن أحدهم 
متخصص في مادة الفيزياء» والآخر كيمياءء والثالث أحياءء وبالتالي جاء التركيز في فقرات 
الأسئلة على ال موضوعات ذات العلاقة المباشرة بتخصص المعلم على حساب الموضوعات 
الأخرى. 

وباختصارء يوجد تباين واضح بين المدارس في الصف الواحد من حيث عدد 
الأهداف المعرفية في كل مستوى , وبالتالي في عدد فقرات الأسئلة وتركيزهاء وكأن 
المقررات الدراسية ليست قاسما مشتركا بين جميع المدارس. وهذا دليل واضح على أن 
أمر الأهداف التدريسية متروك للمعلم عملية تحديدهاء يعبث فيها كما يشاء وفقا لما يراه 
ويالتالي: تختلف تلك الرؤية الذاتية من مدرسة إلى أخرىء مما أدى إلى اختلاف بين 
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وواضح في عدد الأسئلة وطبيعتهاء وسينعكس ذلك على نتائج الاختبارات بطبيعة الحال. 
كما أنه لا يوجد علاقة واضحة بين عدد الأهداف في كل خلية من خلايا جدول 
المواصفات وبين عدد الأسئلة المخصصة لتلك الخلية» وقد يدل ذلك على أن أسكلة 
الاختبارات التحصيلية في المدارس توضع بدون مراعاة لموضوعات المنهج ووزنها النسبي 
أو أهمية الموضوعات نفسها. ولعل من الواضح أن تركيز الأسئلة على المستويات الدنيا 
من الأهداف التربوية » يدل على أن طرق التدريس تركز على نقل الأفكار والمعارف من 
جيل إلى آخر بعيدا عن التعامل مع المستويات العليا من الأهداف التربوية التي تسعى إلى 
خلق جيل لديه مهارات التفكير الناقد؛ والإبداع؛ وحل المشكلات» وبناء شخصية المرد 
داخل الجماعة من خلال العمل الجماعي. ونتيجة لذلك؛ فإن أسئلة الاختبارات لا 
تساعد المتعلم على ربط أجزاء المعرفة بعضها بالبعض الآخرء بل تنظر لبا وكأنها معارف 
ومهارات معزول كل منها عن الآخر. وعلى هذا الأساس» فالاختبارات التحصيلية تهمل 
في الغالب قياس العمليات العقلية العلياء نما قد يساهم في تدني مستوى التفكير العلمي 
والتجريبي عند المتعلمين نتيجة لعدم إدراكهم للأسس العلمية والعلاقات السببية بين 
المفاهيم والحقائق التي تعتمد في الغالب على درجات عالية من التحليل» والتركيب»؛ 
والتقويم؛ والتي لا تتوافر في اختباراتنا التحصيلية التي تكرس مبدأ الترديد اللفظي 
للمعرفة دون أن تساهم في تغيير حقيقي في أسلوب التفكير. وهذه النتيجة تستدعي 
ضرورة أن تسارع وزارة المعارف بتطوير مناهج التعليم العام؛ بحيث تتضمن الأهداف 
التدريسية بصورة واضحة ومحددة للمعلم والمتعلم على حد سواء. وبهذه الطريقة يتمكن 
المعلم من اختيار طريقة التدريس التي تتمشى مع البدف والوسائل المناسبة لتحقيقه؛ 


وأخيرا الطريقة الملائمة لقياسه وتقويه. 


علي حامد الثبي 


التوصيات والمقترحات 

في ضوء نتائج الدراسة الحالية يمكن طرح بعض التوصيات والمقترحات التي منها : 

١‏ - يتطلب الأمر سرعة إنشاء جهاز للقياس والتقويم في إدارات التعليم با لمحافظات 
المختلفة. تكون مهمته إجراء عمليات القياس والتقويم لمخرجات التعليم 
للاستفادة من النتائج العلمية المستقلة كعمليات تغذية راجعة هدفها تطوير 
النظام التعليمي باستمرار. ويجب أن يكون لدى ذلك الجهاز أدواته المتنوعة 
لجمع المعلومات الموضوعية» حتى تقف الوزارة على المستوى الحقيقي للنظام 
التعليمي مستخدمة أدوات قياس وتقويم موجودة؛ خاصة إذا كان لدى الجهاز 
الروى كت من الأسعلالة ضمانا المرضرعة وقد لمدافة الباناكترنا 
يترتب عليها من تحليلات وتفسيرات. أما إذا بقيت الوزارة معتمدة في 
المعلومات التي تجمعها عن النظام التعليمي باستخدام ننائج الاختبارات 
ووسائل التقويم التي يضعها المعلمون؛ والتي تتباين من مدرسة لأخرى» بل 
تتباين داخل المدرسة الواحدة. فإن تلك المعلومات ستكون متباينة ولا يمكن 
الاعتماد عليها البتة؛ء لأنها مستمدة من محكات غير متكافئة على الإطلاق 
وليس لها مصداقية. 

" - عقد دورات تدريبية لتدريب المعلمين على كيفية صياغة الأهداف التعليمية 
وبناء الاختبارات التحصيلية وتفسير نتائجها . 

- ضرورة إلزام المعلم بأن يقدم بعد كل اختبار تحصيلي يجريه لتلاميذه ملخصا 
تفسيريًا لدرجات الطلاب يحدد فيه الأخطاء الشائعة التي يقع فيها التلاميذ 
أثناء الاختبارء وذلك للاستفادة منها في عملية تشخيص وعلاج بعض 
مشكلات العملية التربوية؛ حتى تتحول الدرجات الصماء التي تعطى للتلميذ 
إلى عمليات تفسيرية حية تساهم في رفع مستوى التعليم بواسطة إضاءة الطريق 


للمعلم والمتعلم على حد سواء. 


ملحق الدراسة 
جدول تحديد الأهداف المعرفية وأوزافهها النسبية وعدد فقرات الأسئلة المستخدمة لكل موضوع من موضوعات مادة 21111106 
بالمف ...قي الفصل الدراسي الثاني 416 ١اهل.‏ 


تحديد الأهداف المعرفية بطريقة إجرائية 
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آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو 
في دراسة مقرر (تقنيات التعليم) 


محمد وحيد صيام 
أستاذ مساعد» قسم ا مناهج وأصول التدريس» كلية التربية » جامعة دمشق؛ 
دمشقء ا جحمهورية العربية السورية 


(قدم للنشر ف 1470/17/59ه ؛ وقبل للنشر في 11451/3/55ه) 


ملخص البحث. تجلت أهمية البحث في الثورة المعلوماتية والتطورات العلمية التي يشهدها العالم اليومء وضرورة 
الاهتمام بتقنيات التعليم لمواكبة هذا التقدم والتطور وخاصة الفيديوء وقد تحددت مشكلة البحث في أهمية 
استخدام الفيديو وفاعليته في التدريس » وخاصة في تدريس مقرر تقنيات التعليم لما لبذا المقرر من طابع عملي 
ونظري في آنء وبعد ذلك حدد هدف البحث وأسئلته » وفرضياته الآتية : 

الفرضية الأولى : ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم (وفق متغير الحنس). 

الفرضية الثانية : ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم (وفق متغير عدد سنوات الخدمة في التدريس). 

وقد استخدم البحث ال منهج الوصفي التحليلي من خلال استبانة للتعرف على آراء الطلاب نحو استخدام 
الفيديو في دراسة مقرر تقنيات التعليم: ثم عرضت الدراسات السابقة» وموقع البحث الحالي منهاء وبعد ذلك 
عرضت الدراسة النظرية لأهمية استخدام الفيديو ومكانته وحدوده في عمليتي التعليم والتعلم. تم في الدراسة 
الميدانية معالجة نتائج البحث وعرضها والتحّق من صحة فرضياته. حيث أكدت هذه النتائج أن ليس هناك علاقة 
ذو أهمية بين متغيري الحنس وعدد سنوات الخبرة في التدريس من جهة وبين آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في 
دراسة مقرر تقنيات التعليم من جهة أخرى. وبينت الأسئلة المفتوحة في الاستبانة أهمية الفيديو في نظر الطلاب 


١ 


حمد وحيد صيام 


ضر 
وفاعليته في إثارة اهتمامهم . ودوره الفاعل في ربط المعارف النظرية بالعملية وإنجاز العمل المطلوب بالسرعة 
الممكنة. كما كشفت أهم الصعوبات التي تعترض استخدام الفيديو في التدريس. وكذلك المقترحات التي من 


- 


مقدمة 
تعد تقنية الفيديو إحدى معطيات الثورة التكنولوجية المتطورة في عصرنا الحالي» وقد 
دخلت هذه التقنية كغيرها إلى المجتمع بعد فترة سيطرة التلفزيون وقبل سيطرة الاتصالات 
الفضائية دون أن تتاح لها سيطرة تقنية على المجتمع كما هي حال التلفزيون أو الاتصالات 
الفضائية » لاستخدامها تقنية الفيديو في محالات متعددة كالإعلام» والتوثيق وغير ذلك. 
رغم أنه من الممكن التخطيط لاستخدام نظام الفيديو في عمليتي التعلم والتعليم بصورة 
منهجية يمكن من خلالها تحسين فاعلية التدريس وكفايته وذلك بما يتصف به نظام الفيديو 
من مرونه في اختيار مكان العرض التعليمي وزمانه واختيار البرامج التعليمية أيضا. وإن 
انتشار أنظمة الاتصالات الفضائية في الآونة الأخيرة أدى إلى رخص أجهزة الفيديو 
وأشرطته إلى حد كبير علاوة على تفاقم حجم التحديات التي تواجهها أنظمة التعليم 
العربية بشكل عام (ثورة المعلومات»: وكثافة الفصول الدراسية بالطلاب» وضخامة نصاب 
المدرس وزيادة الإقبال على التعليم (التعليم المستمر) سوف يؤدي ذلك إلى إعادة النظر 
باستخدام أنظمة الفيديو في عمليتي التعليم والتعلم. 


أثمية البحث 
تنبع أهمية البحث من أهمية استخدام الفيديو في العملية التربوية لإمكاناته في تحسين 
عمليتي التعلم والتعليم وتحقيق التعلم الذاتي. 
وكذلك خصوصية مقر تقنيات التعليم الذي يقدم للمتعلمين موضوع الفيديو التعليمي 
كمادة علمية, علاوة على استخدام نظام الفيديو في تقديم المادة العلمية حول الفيديو. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل ال بوي رضرة 


وتكمن أهمية البحث أيضاً في التعرف على آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو 
امتخداء القيديو ق عسلع التملئه والتعليم (وهع ذلان /تمعلموة سجرف) يدر يون 3 
الفترة القريبة في المرحلتين الإعدادية والثانوية). وقد بينت دراسة علمية أن طلاب المرحلتين 
الإعدادية والثانوية يجلسون قرابة خمس ساعات يوميا متابعين للاذاعة والتلفزيون والفيديو 
[اء صلا .]١‏ 

وبذلك يساعد التعرف على آراء الطلاب / المعلمين نحو استخدام الفيديو في إعادة 
تنظيم الخطة الدراسية لمقرر تقنيات التعليم من أجل تحسين عمليتي التعلم والتعليم. 


مشكلة البحث 
يشكل مقرر تقنيات التعليم أحد المقررات الرئيسة في عملية إكساب الطلاب / المعلمين 
الكفايات العلمية والمهنية الضرورية لمهنة التدريس بالإضافة إلى مقررات رئيسة أخرى مثل 
طرائق تدريس مادة الاختصاص والتربية العملية» حيث تتكامل هذه المقررات فيما بينها من 
أجل إعداد المعلم الكفء القادر على القيام بالأدوار المتغيرة للمعلم في العصر الحالي. 
وتعاني كليات التربية من مشكلات متعددة في تدريس الطلاب مقرر تقنيات التعليم 


يجانبيه النظري والعملي منها : 
- كثافة المنهج بالموضوعات المتعلقة بأنواع تقنيات التعليم وأساليب توظيفها في 


- قلة عدد الساعات الدرسية المخصصة لدراسة الموضوعات النظرية في مقرر تقنيات 
التعليم وكذلك قلة عدد الساعات المخصصة للتدريب العملي على إنتاج التقنيات 
واستخدامها في عملية التدريس. 

- قلة عدد المتخصصين في تدريس مقرر تقنيات التعليم بشقيه النظري والعملي. 

- قلة المعامل المخصصة لتدريب الطلاب على إنتاج التقنيات واستخدامها. 


محمد وحيد صيام 


نر 


- عدم توافر دليل عمل للطالب (الكتاب المرشد) يساعده في التعلم الذاتي على 
إنتاج التقنيات واستخدامها. 

علاوة على ذلك فقهّد دلت دراسة القلا في بداية الثمانينات على أنه تتوافر أجهزة 
فيديو لدى أغلب المدرسين في المدارس الإعدادية والثانوية , وفي منازل عديد من الطلبة؛ 
إلا أن إمكان استخدام تقنية الفيديو في كل من المدرسة والمنزل لم يتم الاستفادة منه 
بالشكل المطلوب 71 : ص١2].‏ وبذلك تتحدد مشكلة البحث في عدم كفاية الخطة الدرسية 
لقرر تقنيات التعليم من أجل إكساب الطلاب / المعلمين مهارات وكفاءات في إنتاج 
التقنيات التعليمية وتوظيفها في العملية الدرسية. 


هدف البحث 

يهدف البحث إلى : 

١‏ - تحديد آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم وفق متغير الجنس (ذكورا وإناثا). 

؟ - تحديد آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم وفق متغير عدد سنوات الخدمة في التدريس. 

- تحديد الصعوبات التي تعترض استخدام الفيديو في عملية التدريس من وجهة 
نظر الطلاب / المعلمين. 

4- التعرف على المقترحات التي يقدمها الطلاب / المعلمون لتطوير التدرييس 
بواسطة الفيديو. 

- تقديم مجموعة من التوصيات لتطوير استخدام نظام الفيديو في التدريس. 


أسئلة البحث 
-١‏ ماآراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات ال لتعليم وفق متغير الجدس (ذكورا وإناثا)؟ 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نايف 


؟- ماآراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم وفق متغير عدد سنوات الخدمة في التدريس؟ 

"- ما الصعوبات التي تعترض استخدام الفيديو في عملية التدريس من وجهة نظر 
الطلاب / المعلمين؟ 

- ما المقترحات التي يقدمها الطلاب /المعلمون لتطوير التدريس بواسطة الفيديو؟ 

- ما التوصيات المناسبة لتطوير استخدام الفيديو في التدريس؟ 


فرضيات البحث 
-١‏ ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب وآراء الطالبات نحو استخدام 
الفيديو في دراسة مقرر تقنيات التعليم. 
؟- ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في 


حدود الم لبحث 
١‏ - الحدود الزمانية: أجري البحث على طلاب دبلوم التأهيل التربوي في الفصل 
الدراسي الثاني من العام الدراسي 99/8١1999-1م.‏ 
؟ - الحدود المكانية : كلية التربية في جامعة دمشق. 


عينة البحث 
تم اختيار عينة عشوائية منتظمة من طلاب دبلوم التأهيل التربوي في كلية التربية 
بجامعة دمشق عددها 77 طالباً وطالبة» وهي تمثل 2٠١‏ من عدد الطلاب المداومين فعليا 
في الفصل الدراسي الثاني للعام المذكور وفق الإجراءات الآتية : 


6 عبد وعيه 0 


-9/ تحديد قائمة بأسماء الطلاب المداومين فعليا في الفصل الدراسي الثاني لعام‎ - ١ 
طالبا وطالبة وذلك حسب تسلسل أسمائهم في‎ 17١ 64مم وكان عددهم‎ 
القائمة مرتبة بصورة هجائية دون أي اعتبار آخر.‎ 

؟ - تقسيم قائمة الأسماء إلى 77 مجموعة دون أي تميز بل حسب الأرقام المتسلسلة 
للطلاب يبحيث تضمنت كل مجموعة عشرة طلاب على الشكل التالي (من الرقم 
١‏ وحتى الرقم ٠١‏ المجموعة الأولى؛ ومن الرقم ١١‏ وحتى الرقم ٠١‏ المجموعة 
الثانية ... وهكذا). 

“'- إعطاء المجموعات أرقاما من ١‏ وحتى 77 حسب تسلسلها دون أي اعتبار. 

؛- تقسيم الجموعات ال 57 إلى فئتين أ و ب؛ تضمنت الفئة أالمجموعات ذات 
الأرقام الفردية 2١‏ 2 5.. إل وتضمنت الفئة ب المجموعات ذات الأرقام 
الزوجية ١‏ 1:14 .. إل. 

4- سحب اسم الذكر الأول من قائمة الأسماء في كل مجموعة من مجموعات الفئة 
أ وسحب اسم الأنثى الأولى من قائمة الأسماء في كل مجموعة من يجموعات 
الفئة ب. 

١‏ - تحديد أسماء أفراد العينة من الذكورء "١‏ طالبا ؛ وأسماء أفراد العينة من 
الإناث؛ ”١‏ طالبة. 


منهج البحث وأداته 
يستخدم البحث المنهج الوصفي معتمدا استبانة رأي موجهة لمجموعة من طلاب 
دبلوم التأهيل التربوي لمعرفة آرائهم نحو استخدام الفيديو في دراسة مقر تقنيات التعليم. 
وتكونت الاستبانة من المتغيرات الآتية : 
- المتغيرات المستقلة : الجنس / وعدد سنوات الخدمة في التدريس. 
- المتغيرات التابعة : آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي فضت 


بناء الاستبانة 
وهي استبانة رأي تم بناؤها بالاطلاع على استبانات دراسات سابقة [؟ ؛ 0-7] 
وتم تعديل بعض الفقرات لتناسب موضوع البحث الحالي. تتضمن أسئلة الاستبانة ستة 
عشر سؤالا منها (أربعة عشر) سؤالا مغلقا وسؤالين مفتوحين؛ وتم تحديد المتغيرات 
المستقلة (الجنس » وعدد سنوات الخدمة في التدريس) في المعلومات العامة (الجزء الأول من 
الاستبانة) [ الملحق رقم .)١‏ 


تعريف المصطلحات 

الرأي : وهو التعبير اللفظي أو الحركي للاتجاه. كما أنه الصيغة الدقيقة التي تلقى 
موافقة الشخص دون تحفظ حول مسألة محددة 71 : ص17 7]. 

الفيديو: جهاز عرض سمعي بصري يستخدم للتسجيل على شريط مغناطيسي 
[لا. ص .)١7‏ 

مقر رتقنيات التعليم : أحد مقررات دبلوم التأهيل التربوي» يدرس لمدة عام كامل 
ويخصص له أسبوعيا ساعة نظرية وأخرى عملية. يدرس في الساعات النظرية معلومات 
تتعلق بتقنيات التعليم وأنواعها وأساليب توظيفها في عمليتي التعلم والتعليم؛ وفي 
الساعات العملية يتدرب الطلاب على أساليب إنتاج الوسائل والتقنيات التعليمية وتوظيفها 
في عملية التدريس. ١‏ 

دبلوم التأهيل التربوبي : سنة دراسية تلي مرحلة الحصول على الإجازة الجامعية 
ينتسب إلى دبلوم التأهيل التربوي طلاب من تخصصات مختلفة علمية وإنسانية؛ ويعد 
الطالب/ المعلم خلال دراسته في دبلوم التأهيل التربوي إعدادا تربويا ونفسيا يمكنه من 


1 كعد دعي 


الدراسات السابقة 

دراسة فخر الدين القلا (5/5١م)‏ 

عنوانها: "دراسة ميدانية لاستخدام الفيديو في القطر العربي السوري." 

هدفها 

- دراسة استطلاعية لآراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في الثقافة والتربية المستمرة. 

- تشخيص بعض المشكلات الناشئة عن شيوع الفيديو في سورية. 

- تقديم مقترحات حول استخدام الفيديو. 

النتائج: قدم الباحث عدة مقترحات لتحسين استخدام الفيديو منها : 

- استخدام الفيديو في التعليم وتسجيل البرامج التعليمية التلفزيونية على أشرطة 
فيديو يمكن استخدامها في المدارس بامجان. 

- تشديد الرقابة على أشرطة الغيديو. 

- تخفيض ثمن الجهاز والشريط. 

- إعارة المكتبات المدرسية أشرطة الفيديو التربوية »١[‏ ص67 .]١‏ 


دراسة مصباح الحاج عيسى وسعاد عبد العزيز الفريح (9/8268١م)‏ 

عنواها: 'استخدام نظام الفيديو في التعليم بمدارس الكويت." 

هدفها: التعرف على آراء بعض المربين والطلبة في بعض مدارس مراحل التعليم 
العام ومدارس رياض الأطفال» حول واقع استخدام نظام الفيديو في التعليم » والتطلعات 
المستقبلية نحو ذلك. 

النتائج 

- وافق معظم أفراد العينة على فكرة استخدام نظام الفيديو في التعليم. 

- أن تخضع البرامج التعليمية للتقويم والإجازة من قبل لحان متخصصة. 

- أن يحري تدريب المدرسين على استخدام الفيديو. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي عي 


- _قدم أفراد العينة مجموعة نميزات للفيديو أهمها: أنه يشوق الطلبة إلى التعلم؛ 
ويساعد على زيادة ألف هم [5؛: ص 187. 


دراسة عبد الرحمن بن إبراهيم الشاعر (١9915١م)‏ 

عنواففا: 'آراء طلاب المرحلة الثانوية في الآثار الدراسية والاجتماعية لاستخدام 
الفيديو في المنزل. 

هدفها 

- استقصاء آراء طلبة المرحلة الثانوية حول مدى التأثير الاجتماعي والدراسي 
لبرامج الفيديو في طلبة المرحلة الثانوية في مدينة الرياض. 

- رصد التأثيرات وإيجاد الحلول الكفيلة بالحد من هذا التأثير. 


النتاناج 

- أشارت الدراسة إلى أن حوالي 75١‏ من أفراد العينة يحصلون على الأشرطة عن 
طريق الإعارة أو بالشراء الحلي؛ و257.5 يسجلون البرامج التي تعرض في التلفزيون مشل 
المسلسلات ومباريات كرة القدم وغيرها. 

- يوجد في الرياض وحدها ١4١‏ مركزا رئيسا لبيع أشرطة الفيديو وتأجيرهاء 
ويكاد يندر توافر الشريط العلمي أو التعليمي بين تلك الأشرطة في مراكز البيع» وقيمة 
الأشتزالة انتوق يقد متكْمسين ريالة» وآأجرة الشريظ الواتخد أريعة ريالات فقط + وكلها 
تخضع لرقابة وزارة الإعلام. 

- أشار 7750.7 من أفراد العينة إلى أنهم يقضون أقل من ساعتين يوميا في مراجعة 
الدروس ». و7.* 44 يقضون من ساعتين إلى أربع ساعات لمشاهدة برامج الفيديو. 

- من الآثار الدراسية لبرامج الفيديو: أشار 790١.5‏ من أفراد العينة إلى أنهم ينفون 
أن لبرامج الفيديو دورا في تحسين لغتهم العربية» ووافق 257.85 على سلبية تلك البرامج 


دراسيا واجتماعياء فأشار 457.7 إلى أن مشاهدة الفيديو أدت إلى إهمالبم لدروسهم. 
و77.0/ نفوا أن يكون للفيديو دور إيجابي في فهم الدروس؛ وأشار 451.8 إلى أن 
مشاهدة الفيديو تعوق ذهابهم إلى المكتبات. 

- من الآثار الاجتماعية السلبية التي تفرزها مشاهدة الفيديو المنزلية » فقد وافق 
على أن هناك آثارا سلبية لبرامج الفيديو؛ ومن هذه الآثار: تشجيع الشباب 
للسفر إلى الخارج إذ أشار 2017.8 إلى أن برامج الفيديو تزيد شوقهم للسفر إلى الخارج [5 : 
ص ١‏ 10]. 


دراسة عبد العزيز محمد العقيلي (9/5١م)‏ 
عنوانها: "آراء طلاب كلية التربية نحو برامج التلفزيون والفيديو: دراسة استطلاعية.' 
أجريت الدراسة في كلية التربية ببجامعة الملك سعود. 
هدفها: الإجابة عن الأسئلة التالية : 
- ماعدد أجهزة التلفزيون والفيديو التي يملكها طلاب كلية التربية؟ 
- ما الأسباب التي تدعو الطلاب لمشاهدة الفيديو والتلفزيون؟ 
- ما الأسباب التي تصرف الطلاب عن مشاهدة الفيديو والتلفزيون؟ 
النتائج: توصلت الدراسة إلى: 
- إن 711.5 من طلاب كلية التربية ببجامعة المللك سعود لديهم تلفزيون مخصص 
للأولاد. 
- إن 280.4 من الطلاب لديهم فيديو بخصص للأولاد. 
- إن 200,8 من الآباء يمنعون أطفالبم من مشاهدة التلفزيون بعد العاشرة. 
- يستخدم الفيديو لمشاهدة المباريات الرياضية والمسرحيات والمحاضرات الدينية 
والندوات الفكرية 1لا ص07 10. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التر بوي 55١‏ 


دراسة معين حلمي الجملان (٠95١م)‏ 

عنوافهك: "دراسة استطلاعية لمعرفة اتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو استخدام 
التلفزيون في التعليم الجامعي.' أجريت الدراسة بجامعة البحرين. 

هدفها: هدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو 
استخدام التلفزيون في التعليم الجامعي . كما تحاول الدراسة أن تبين الدور الذي يؤديه 

النتائج 

- هناك اتجاهات إيجابية نحو استخدام التلفزيون في تدريس المقررات الدراسية. 

- يفضل طلبة الجامعة استخدام البرامج التلفزيونية جنبا إلى جنب مع الأستاذ 
الجامعي. 

- يرى طلبة الجامعة أن التلفزيون يثير اهتمامهم للتعلم ويجعلهم أكثر إيجابية. 

- هناك اتجاه إيجابي نحو الدور الذي قد يؤديه التلفزيون في المؤسسة الجامعية من 
حيث حل مشكلة ازدحام الصفوف. 

- ليس هناك دلائل تشير إلى أن لعاملى الجنس والمستوى الجامعى تأثيرا في اتجاهات 
الطلبة نحو استخدام التلفزيون التعليمي بالجامعة [4: ص ١‏ 5]. 


دراسة خلود بركة (9955١م)‏ 
عنوافها: 'فاعلية تسجيلات الفيديو في تدريس مادة الفيزياء في الصف الثالث 
الإعدادي في مدارس محافظة دمشق. رسالة قدمت إلى جامعة دمشق لنيل درجة الماجستير 
في التربية. 
هدفها: الإجابة عن الأسئلة التالية : 
- ما أثر متغير الجنس في طريقة التدريس بواسطة تسجيلات الفيديو وفي طريقة 
العروض العملية ؟ 


7 ا 


- ما رأي الطلاب والطالبات في استخدام تسجيلات الفيديو في عملية التدريس؟ 

- ما الصعوبات التي تعترض تصميم التدريس وتنفيذه باستخدام تسجيلات الفيديو؟ 

- ما المقترحات الممكن تقديمها لتحسين عملية التدريس من خلال استخدام 
تسجيلات الفيديو؟ 

النتائج: توصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها: 

- تفوق أفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة الأولى على أفراد المجموعة 
الضابطة الثانية بفروق ذات دلالة إحصائية 

- دل تحليل نتائج استبانة آراء أفراد المجموعة التجريبية على آراء إيجابية بشأن 
التدريس بواسطة الفيديو71.ء ص17 .]١‏ 


دراسة محمد عامر البلخي (9955١م)‏ 

عنوافها: 'فاعلية استخدام برامج الفيديو في تدريس ه مادة ا دراسة تجريبية في 
الصف الثالث في المدارس الإعدادية في محافظة مدينة دمشق. رسالة قدمت إلى جامعة 
دمشق لنيل درجة الدكتوراه في التربية. 

هدفها 

- دراسة أثر م متغير الجنس على التعلم بالطريقة التقليدية وطريقة استخدام برامج 
الفيديو في تدريس مادة التاريخ في الصف الثالث من المدارس الإعدادية. 

- استقصاء آراء الطلبة نحو تدريس مادة التاريخ في الصف الثالث الإعدادي 
باستخدام برامج الفيديوء مع آراء المدرسين أيضا. 

- جرد الصعوبات التي تواجه استخدام برامج الفيديو. 

- وضع مقترحات لتحسين استخدام برامج الفيديو. 

النتائج 

- تفوق أفراد المجموعة التجريبية (ذكورا وإناثا) على أفراد المجموعة الضابطة (ذكورا 
وإناثا) في التحصيل المباشر والاحتفاظ بالمعلومات. 
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- لم تنظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل الذكور والإناث في الاختبارين 
المباشر والمؤجل. 

- عبر الطلبة عن الاتجاه الإيجابي نحو البرنامج التعليمي بنسبة 288.79 بينما عبر 
المدرسون عن ذلك بنسبة 249.55/. 


موقع البحث الحالي من الدراسات السابقة 

-١‏ يهدف البحث الحالي إلى التعرف على آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي؛ وهم 
طلاب / معلمون ؛ أما الدراسات السابقة فقد تناولت معظمها طلاب المرحلتين 
الإعدادية والثانوية (ماعدا دراستي العقيلي وجملان) فتناولت كل منهما طلبة 
الجامعة. 

-١‏ يهدف البحث الحالي إلى التعرف على آراء الطلاب / المعلمين وفق عدد سنوات 
الخدمة في التدريس (كون بعض الطلاب / المعلمين هم مدرسين قائمين على 
رأس عملهم منذ عدة سنوات» وهم في عام إجراء البحث موفدين إلى كلية 
التربية للحصول على دبلوم التأهيل التربوي)؛: وهذا مالم تتناوله الدراسات 
السابقة. 

- يتميز البحث الحالي بخصوصية المقرر المدروس وهو (تقنيات التعليم) لما يتضمنه 
من جانب نظري وآخر عملي ؛ أما الدراسات السابقة فكانت تتناول المقررات 
النظرية (تاريخ » وجغرافية» ولغة عربية... إلخ) وقلما تناولت مقرراً ذا طابع 
نظري وعملي. 

الدراسة النظرية 
أهداف استخدام الفيديو في عمليتي التعليم والتعلم 

-١‏ مواجهة متغيرات العصرء ومشكلاته في عمليتي التعلم والتعليم مثل : كثافة 
المنهج ؛ وازدحام الفصول؛ ونقص المدرسين [؟5: ص78]. 


محمد وحيد صيام 


-١‏ عرض صور واقعية عن مشكلات تحقيق بعض أهداف المنهج الدراسي 
وتوضيح كيفية معالجة هذه المشكلات [7: ص؛ !!. 

"- تعريف المعلم والمتعلم بفوائد التقنيات التعليمية التربوية في المراحل التعليمية 
المختلفة. 

- مساعدة المعلم على تحسين طرائق تدريسه من خلال مشاهدة البرامج العلمية 
المنهجية النموذجية [”,» ص © 7]. 

5 - إثارة المعلمين والمتعلمين وتشويقهم وذلك بإتاحة الفرصة لهم باختيار البرامج 
[9ء ص8لا] 

-١‏ تسجيل استجابة المعلم والمتعلم واستخدامه في التعليم المصغر وتدريب 
الطلاب / المعلمين ؛ وبالتالي تمكن المعلم والمتعلم من الإطلاع على نتيجة عمله 
»التعزيزه. [19: ص .]١07‏ 


مزايا استخدام الفيديو في التدريس 

١‏ - يعرض برنامج الفيديو مثيرات متنوعة (بصرية ؛ وسمعية » وموسيقية...) ويمكن 
تكبير الموضوع المعروض أو تصغيره ,٠١[‏ ص .5١90‏ 

؟ - حرية المتعلمين والمعلمين باختيار مكان العرض وزمانه ؛ ويمكن للمتعلم أو 
المعلم أيضا اختيار المادة العلمية المعروضة وحذف أو إضافة مايريده ,٠١[‏ 
ص١١‏ 7). 

* - تنوع مصادر التسجيلات : البث التلفزيوني - النقل عنن أفلام تعليمية - 
تسجيل برامج محلية .٠١[‏ ص77 7]. كما ظهر في الأسواق جهاز بشريطين 
يمكن من المشاهدة والنسخ معا 111 : ص97 .]١‏ 

: - توفيرالوقت والحهد على كل من المعلم والمتعلم» ويمكن من خلال استخدام 
الفيديو تخطي حدود كل من المسافة والمكان والزمان .1٠١[‏ ص8١‏ ؟]. 
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7# الاستخدام الكراري براك السديو إد عن مسح مقاطع من برنامج ما وإضافة 
بدلا عنه أو مسح البرنامج كاملاً وتسجيل برنامج آخر1 ٠‏ ص١7"‏ 

."7١ص‎ .١٠١[ ربط الفيديو بأجهزة أخرى مثل: الحاسوبء والجهاز الراشق‎ - ١ 

/ - يحقق مبدأ ربط المعارف النظرية بالتطبيق العملي 1" ص/7]. 

8 - تعرض الموضوعات بوساطة الفيديو دون الحاجة إلى تعتيم الفصل نما يسمح 
للمعلم في ضبط سلوك المتعلمين؛ كما يسمح للطلاب بتسجيل ملاحظاتهم 
1 ص8 7]. 

4 - تقويم كفاية المعلم التدريسية والإدارية بمشاهدة إنجازه في هذه الجالات. 

-٠‏ سهولة استخدام برامج الفيديو إذ لا يتطلب مهارات عالية بل قليلاً من 
التدريب .]١ ١7ص ١١1‏ 

-١‏ يمكن به استحضار أنواع من الناس والحوادث والتجارب لغرفة الصف ربا لا 
تتوافر رؤيتها بالوسائل الأخرى .١١[‏ ص .]١1١‏ 

- يتيح الفرصة لعرض أساليب وطاقات أكثر المربين كفاية للاستفادة منها في 
مدارس أخرى :١١[‏ ص؛ .]1١١‏ 

1 - لم تعد هذه الأجهزة والأدوات الثقيلة الوزن صعبة الحمل من مكان إلى آخرء 
بل تحولت لبدائل خفيفة نقالة لا يزيد وزنها على "كغ . ويمكن وضعهافي 
الجيب أحيانا »,1١١[‏ ص7٠‏ *. 

- إثراء بنية المتعلم بالحسوسات التي تساعده في تكوين المدركات والخبرات 
الواقعية المرتبطة بالبيئة والحياة :1١57[‏ ص١14.‏ 


بعض مجالات إسهام ١‏ ا ل 


زيادة المعارف المتمثلة بالثورة المعرفية . والانفجار السكاني » وتفشي الأمية... إللخ. 


محمد وحيد صيام 


-١‏ علاج مشكلة قلة عدد المدرسين المؤهلين علميا وتربويا والاستفادة من الفئات 
المميزة منهم. 

"- الإسهام الفعال في برامج تعليم الأميين والكبار عن طريق التعليم المستمر 
والتعليم عن بعد. 

؛ - القضاء على عزلة الكثيرمن المدارس النائية بربطها بالحياة المتطورة عن طريق ما 
يصل إليها من معارف علمية عن طريق برامج الفيديو71١:‏ ص98١].‏ 


بعض التوجهات العلمية من أجل رفع كفاءة عمليتي التعليم والتعلم بواسطة الفيديو 
-١‏ التركيز على استخدام هذه الأجهزة بشكل مكثف في أثناء إعداد المدرسين قبل 
الخدمة وأثناءها. 
؟- التركيز على أن نجاح الآلة مستمد من موقف المعلم المؤمن بجدوى استخدامها 
وقدرته الفنية على التعامل معهاء واختيار موادها المناسية وأنه سيد الموقف ولا 
يمكن أن تحل الآلة محله. 
*- اختيار الآلة المناسبة والمادة التعليمية اختيارا علميا دقيقا يتناسب مع قدرات 


حدود استخدام برامج الفيديو في التدريس ومشكلاته 

الحدود التقنية لاستخدام برامج الفيديو في التدريس .,٠١1‏ ص :]77١‏ 

١‏ - تعد مساحة الصورة المعروضة بواسطة الفيديو صغيرة لأنها لا تسمح إلا 
لقرابة 70 طالبا بمشاهدة البرنامج » ولكن تم التغلب على هذه المشكلة بوصل 
جهاز الفيديو مع الشاشات الكبيرة التي تسمح لقرابة ٠‏ طالب بمشاهدة 
البرنامج. 
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١‏ - عدم توافر أشرطة فيديو كاسيت قصيرة زمانيا وذلك من أجل العروض 
المختصرة التي تستغرق من الزمن 0 - ١6 - ٠١‏ دقيقة. 
“" - عملية تثبيت الصورة على الشاشة غير مناسبة ميكانيكيا لفترة طويلة نسبيا. 


بعض المشكلات التربوية في التدريس بواسطة الفيديو 

١‏ - يرى المربون أن من عيوب استخدام برامج الفيديو في التدريس أنه قد يؤدي إلى 
السلبية في التعلم لأن المتعلمين في أثناء المشاهدة يكونون متفرجين فقط ولا 
يقومون بأي نشاط أو دور إيجابي في عملية التعلم. إلا أن سلبية المتعلمين الظاهرية 
في أثناء مشاهدة برنامج الفيديو يمكن التغلب عليها من خلال تكليف المتعلمين 
ببعض النشاطات مثل : كتابة ملخص ء واقتراح حلول... إلخ. علما بأن السلوك 
عند المتعلم يقسم إلى سلوك خارجي وسلوك داخلي؛ وعند مشاهدة برنامج 
الفيديو يكون السلوك الداخلي عند المتعلم نشطا فعالا لأنه يقوم بمجموعة من 
العمليات العقلية المعقدة مثل الحاكمة والموازنة وتحليل الأفكار وتركيبها... وغير 
ذلك. 

١‏ - نقص كفاءات المعلمين وضعف تأهيلهم في مجال استخدام التقنيات الحديثة تما 
يؤدي إلى عزوف منهم عن استخدام برامج الفيديو. 

“ - اعتماد برامج الفيديو اعتمادا رئيسا في العملية التربوية يخفف من دور المعلم 
ويضعف العلاقات الشخصية بين المعلم والمتعلمين؛ ويساعد على خلق جيل 
من المتعلمين يكتسب خبراته من الشاشة ولا يسمح باتصال المتعلم بالمعلم» 
ويمكن التغلب على هذه المشكلة بإيجاد التوازن بين كل من المدرس وبرنامج 
الفيديو بوصفها مصادر للمعلومات؛ وف ذلك تدعيم لمكانة المدرس ودوره 
الأساسي في التدريس وبناء الإنسان .3٠١[‏ ص7377). 


محمد وحيد صيام 


الدراسة الميدانية 
تطبيق استبانة البحث 
م توزيع الاستبانة على أفراد عينة البحث وعددهم 77 طالباً وطالبة وذلك في 
الفصل الدراسي الثاني لعام 994١-1111م.‏ وقد قام الباحث بنفسه بتوزيع الاستبانة 
على أفراد العينة حيث قام بالإجراءات الآتية : 
١‏ - دعوة الطلاب / المعلمين أفراد العينة إلى اجتماع في موعد محدد لتوزيع 
الاستبانة عليهم. 
؟ - الشرح لأفراد العينة الغرض من الاستبانة وأسلوب الإجابة عنها. 
" - الطلب من أفراد العينة الصدق والموضوعية في الإجابة عن الاستبانة وأن 
نتائجها لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي» لذلك لا حاجة لكتابة الاسم 


على الأستيانة 
4 - توزيع الاستبانة على أفراد العينة من الطلاب وتحديد موعد جمعها في اليوم 
الثالن: 


4 - جمع الاستبانة في اليوم التالي ثم معالجتها إحصائيا. 


التحقق من صدق الاستبانة وثباتا 

من أجل التحقق من صدق الاستبانة تم عرضها على مجموعة اختصاصيين من 
أعضاء البيئة التدريسية في كلية التربية ثم تم تعديلها في ضوء الملاحظات التي قدمت من 
قبلهم جعلها تقيس ما وضعت لقياسه. وللتحقق من ثبات الاستبانة تم ذلك من خلال 
تطبيقها على مجموعة صغيرة من الطلاب» ٠٠‏ طالبا (تجربة استطلاعية)» وهم من خارج 
أفراد العينة الذين طبقت عليهم التجربة الرئيسة, ثم إعادة تطبيقها ثانية بعد فترة /ا" 
يوماء وباستخدام القوانين الإحصائية المناسبة (قانون سبيرمان في حساب الثبات) (ملحق 
رقم ؟) تم التوصل إلى درجة ثبات قيمتها ر - ٠.68١‏ وهي درجة ثبات يمكن الوثوق بها. 
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التحقق من صحة فرضيات البحث 
الفرضية الأولى: ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب وآراء 
الطالبات نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر تقنيات التعليم 
السؤال الأول : أرى أن مشاهدة الصورة وسماع الصوت كان مشوقا فدفعني إلى 


جدول رقم .١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الأول (وفق متغير الجنس) 
القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
لمتغير + - الجمو + - اجمو 
ذكور 19 ١ * ١ ١‏ لاضن 
إناث 0 : لض 9 ١ ١‏ 
احمو 56 0 كد 56 1 53 


وبتطبيق قانون كاي مربع (انظر ملحق رقم ؟) نجد أن قيمة كا المحسوبة تساوي 
7 ودرجة الحرية تساوي .١‏ وبعد الرجوع إلى جدول كا' نجد أن قيمة كا" النظرية 
تساوي 7,84١‏ عند مستوى دلالة ٠,00‏ ودرجة حرية واحدة. ونظراً لأن قيمة كا" 
النظرية 5١‏ ,” أكبر بقليل من قيمة كا' المحسوية 75,١77‏ » فإنه يتعين قبول الفرضية 
القائلة إنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الذكور والإناث من الطلاب نحو 
السؤال الأول»: وهذا ما يؤكد أن مشاهدة الصورة مقرونة بسماع الصوت من خلال جهاز 
الفيديو تكون مشوقة للطلاب وتدفعهم لمتابعة الموضوع المعروض باهتمام؛ ويعد من مزايا 
استخدام الفيديو في عملية التدريس. 


محمد وحيد صيام 


مه 


جدول رقم ؟. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثاني وفق متغير الجنس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 


تساوي قيمة كا" المحسوبة ١1,40‏ وبمقارنتها بقيمة كا" النظرية 7,74١‏ عند مستوى 
دلالة ٠,٠4‏ ودرجة حرية واحدة. نجد أن قيمة.كا' المحسوبة أصغر من قيمتها النظرية: ويذلك 
يتعين قبول الفرضية القائلة إنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب والطالبات نحو 
مساعدة استخدام الفيديو في التركيز على الانتباه للموضوع المعروض. 

السؤال الثالث : ساعدني استخدام نظام الفيديو على الاحتفاظ با معلومات لدة 
أطول. 


جدول رقم ”. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثالث وفق متغير الجنس 


نسبة التكرارات النظرية 


المتغير + - المجموع + - المجموع 
ذكور ”> 3 نض تليق كن ا 
إناث 538 0 ١‏ نكيف ان بض 
الحمو هه 7 53 هه 7 3 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم" يتبين أن قيمة كا" الحسوبة تساوي 
54 وبمحقارنتها بقيمة كا النظرية» والتى تساوي 7,75١‏ , نلاحظ أن القيمة المحسوبة أصغر 
من القيمة النظرية؛. وهذا يؤدي إلى قبول الفرضية وأن استخدام الفيديو يساعد في الاحتفاظ 
بالمعلومات لمدة أطول من الطريقة التقليدية. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التردري 1:6١‏ 


السؤال الرابع: ساعدتني مشاهدة الفيديو على ربط ا معارف النظرية بالتطبيق 
العملى. 


جدول رقم 4. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الرابع وفق متغير الجنس 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ؛ يتبين أن قيمة كا' الحسوبة تساوي 
48 »ء وبمقارنتها بقيمة كا' النظرية 7,75١‏ يتعين علينا قبول الفرضية التى تؤكد أن مشاهدة 
الفيديو تساعد في ربط المعارف النظرية بالتطبيق العملي الميداني. 


السؤال ا خامس : أعتقد أن استخدام نظام الفيديو في التدريس يساعد في إيجاد الدافعية 


لإنجاز العمل ا مطلوب بأقصى سرعة. 
جدول رقم ه. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الخامس وفق متغير الجنس 
القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
لمتغير + - المجمو + 2 اججمو 
ذكور ١٠‏ أل أ ١ ١‏ ا 
إناث 3 لم 0 0 كين ا 
امحمو هع 37” 3 هه 7” 17 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم © يتبين أن قيمة كا الحسوبة تساوي 
5 وبمقارنتها بقيمة كا' النظرية 7,75١‏ يتعين قبول الفرضية القائلة بأن ليس هناك فرقا 


0007 محمد وحيد صيام 


بين آراء الذكور والإناث نحوإيجاد الدافعية لإنجاز العمل المطلوب عن طريق استخدام نظام 
الفيديو. ولكن من خلال جدول رقم © نلاحظ أن النسبة الإيجابية متكافئة تقريبا مع النسبة 


الآراء نحو إيجاد الدافعية. هل هي تنبع من الداخل؟ أم أنها تحتاج إلى مثير وتعزيز خارجي؟ 


السؤال السادس: أر ىأن استخدام الفيديو يؤدى الى سلبية ا منعلم بحيث لا يتيح له 
ا مشاركة الفعالة. 
جدول رقم 5. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال السادس وقق متغير الجنس 


نسبة العكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 


١ ١ 18 ١ ١ 8 ذكور‎ 
*١ ١ 1 بحن‎ ١١ 6 إناث‎ 
١ 14 8 11 1 8 امجموع‎ 


من خلال تطبيق قانون كا" على جدول رقم ١‏ يتبين أن قيمة كا' تساوي 2٠.77‏ 
ومن خلال مقارنة قيمة كا النظرية ”",5١‏ بالمحسوبة للسؤال السادس يمكن قبول 
الفرضية ؛ ولكن نلاحظ من خلال جدول رقم 5 أن هناك رجحانا في الإجابة لصالح 
الإجابة الموجبة يقدر ب 457,08 . وربما يعود السبب في ذلك إلى طريقة المدرس المشرف 
على الدرس »؛ فهو القادر على جعل المتعلم يف موقفا سلبيا بتلقيه للمعلومات؛ وهو 
الذي يجعله فاعلا بتحفيزه ودفعه إلى المشاركة. 


السؤال السابع: أعتق د أنه يكن لبرنامج الفيدي وأن يكون بديلا عن ا معلم. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي هه 


جدول رقم /. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال السابع وفق متغير الجنس 


نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 


اجمو 
ذكور 3 ”> لع " م لض 
إناث و 54 ا "> 81" لع 
المجمواء 3 باه 57 0 باه 3 


من خلال تطبيق قانون كا على جدول رقم " يتبين أن قيمة كا' تساوي .0,١7‏ 
نلاحظ أن قيمة كا" ال محسوبة أصغر من قيمتها النظرية 7.74١‏ وهذا يدعو إلى قبول الفرضية 
مع الإشارة هنا إلى أننا نلاحظ من خلال جدول رقم ٠‏ ارتفاع الإجابة السالبة وعدم قِوَّل 
السؤال؛ وهذا ما يشير إلى أنه لا يمكن الاستغناء عن المعلم بأي حال فهو المنظم لعملية 
لتعلم كي يتعلم المتعلم بنفسه. 


السؤال الثامن: أقتر حاستخدام برام جالفيديو على نطاق واسع ف العملية التعليمية. 
جدول رقم 8. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثامن وفق متغير الجبس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - المجمو + - الجمو 
ذكور ١ 9 "5 0 ١١ ١‏ 
إناث 1 7 لضن ى 9 9١‏ 
المجموء 1 14 43 1 18 47 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 8 يتبين أن قيمة كا' تساوي 2٠,7١1‏ 
وبمقارنة قيمة كا' النظرية ٠,4١‏ بقيمها الحسوبة للسؤال الثامن يمكن قبول الفرضية؛. مع 
الإشارة إلى ملاحظة عدم تكافؤ النسبة الإيجابية مع السالبة من خلال جدول رقم / ٠‏ ورعا 


محمد وحيد صيام 


5 


العملي قد تختلف عن آراء المدرسين / الطلاب الذين لم يشاهدوا الواقع العملي في 


لا يعود ذلك إلى متغير الجنس وإنما لمتغير عدد سنوات الخدمة» فأراء الملدرسين في الميدان 


التعليم في عمليه التدريس. 
جدول رقم 5. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال التاسع وفق متغير الجنس 


نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 


١ 5 >35 9١ ١ 58 إناث‎ 


11 ١ ب‎ 11 ٠١ ه١ المجموواع‎ 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 4 يتبين أن قيمة كا" المحسوبة تساوي 
9 ولاء وبمقارنة قيمة كا' النظرية 75١‏ بقيمتها امحسوبة للسؤال التاسع يمكن قبول 
الفرضية القائلة بأن ليس هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين آراء الذكور والاناث نحو 
استخدام نظام الفيديو من أجل زيادة الاهتمام باستخدام تقنيات التعليم في عملية التدريس. 


السؤال العاشر: لا أرى ضرورة مشاركة العلم وتقدي متوجيهانه أثناء عرض صالفيديو. 
جدول رقم .٠١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال العاشر وفق متغير الجدس 


نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 


امجمو 
ذكور 7 ١‏ لض ِ ١ ١‏ 
إناث 0 ١ ١ ١ ١‏ 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي دهع 


من خلال تطبيق قانون كا على جدول رقم ٠١‏ يتبين أن قيمة كا' تساوي صفرا. 
كما نلاحظ أن قيمة كا المحسوبة أصغر بكثير من قيمته النظرية 7,75١‏ : وهذا يدعو إلى 
قبول الفرضية. ونلاحظ أن الإجابة تميل إلى الإجابة الموجبة» وهذا يؤكد ضرورة مشاركة 
المعلم وتقديم توجيهاته وشروحه بين الحين والآخر أثناء استخدام الفيديو في التدريس لأن 
ذلك يثري الدرس ويضفي عليه الحيوية والنشاط. وهذا يؤكد أيضا النتيجة السابقة المتعلقة 
بالسؤال السابع بأن للمعلم دورا مهما في عملية التدريس. 


السؤال ا حادي عشر: لا أرى أن استخدام نظام الفيديو يوفر الوقت وا جهد على 


كل من ا معلم والتعلم: 


جدول رقم .١١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الحادي عشر وفق متغير الجنس 


نسبة التكرارات النظرية 
3 امجمو 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١١‏ يتبين أن قيمة كا' تساوي 57,لا. 
وبمقارنة قيمة كا النظرية (7,751) بقيمته المحسوبة (2,77) نلاحظ أن القيمة المحسوبة أكبر 
من القيمة النظرية » وهذا يؤدي إلى عدم قبول الفرضية» ذلك لأننا نلاحظ ارتفاع النسبة 
الإيجابية للإناث؛ كما نلاحظ بالمقابل تفوق الذكور في النسبة السالبة» وربما يعود السبب في 
ذلك إلى أن الجهد الذي يقدمه المعلم» والذي يخفف باستخدام الفيديو يختلف بين الذكور 
والإناث؛ فربما لا يشعر المعلم بالجهد الذي يبذله كما تشعر المعلمة. 


دمع محمد وحيد صيام 


السؤال الثانى عش ر: لا أعتقد أن استخدام الفيديو يساعد في النغفلب على صعوبات 
التعلم بالطريقة التقليدية في حجرة الفصل. 


جدول رقم .١*‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الغا عشر وفق متغير الجنس 


نسبة التكرارات النظرية 


ذكور ١‏ 5 ا م4١1 1١‏ أي 
إناث ١ "١‏ ا ١ 1١ 1١48‏ 
ا مجموء دع 55 ١‏ دع 5" ؟" 


ينبين من خلال تطبيق قانون كا" على جدول رقم ؟١‏ أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
8 »؛ وبمقارنتها بقيمة كا" النظرية 5١‏ ,” نلاحظ أن النظرية أكبر من المحسوبة وهذا مايدعو 
إلى قبول الفرضية. ويعود ذلك إلى دور المدرس في ضبط الفصل والتغلب على الصعوبات التي 
تواجهه في حجرة الفصل ؛ فبعض المدرسين وخاصة من ليس لديه الخبرة الكافية قد تعوقه 
مشاغبات الطلاب وأعدادهم المرتفعة حين يريد استخدام الفيديو في التدريس. 


جدول رقم .١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال النعالث عشر وفق متغير الجنس 


نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع + - المجموع 
ذكور ١ ١7‏ ض ل ١‏ 0 
إناث 6 ل 7 يل ول ١‏ 


المجمواع يذن "> 5 ذضن 5" 5 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي د 


تبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١‏ أن قيمة كا' تساوي ٠,5‏ وهي 
أصغر من قيمة كا" النظرية 7.75١‏ » وهذا ما يدعو إلى قبول الفرضية مع ملاحظة بعض 
التباين بين الإجابات الموجبة والسالبة لصالح الموجبة برجحان يقدر ب215,70 : وهذا 
يعني أن استخدام تقنيات التعليم وخاصة الفيديو لا يعني بالضرورة أن المدرس قد حضّر 
الدرس من قبل. وذلك أنه قد يأتي ببرنامج دون أن يجربه مسبقاء فنلاحظ وجود توجيه بأن 
تجرب التقنيات التعليمية قبل الاستخدام؛ فإذا ما جربت فإنها تضمن التحضير المسبق 
للموضوع. 


السؤال الرابع عشر: ه لترى أن هناك صعوبات في استخدام الفيديو في عملية 
جدول رقم 4 .١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الرابع عشر وفق متغير الجنس 


نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 


المجمو 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١5‏ أن قيمة كا الحسوبة تساوي 
وهي أصغر من قيمة كا" النظرية 7,15١‏ ثما يدعو إلى قبول الفرضية مع ملاحظة التباين 
بين الإجابات الموجبة والسالبة لصا ح الموجبة برجحان يقدر ب 201,7١‏ » وهذا يشي رإلى أن ثمة 
صعوبات ما تعترض استخدام الفيديو في عملية التدريس كما سيحدد ذلك السؤال الللاحق 
(الخامس عشر). 


السؤال ا خامس عشر : الصعوبات التي تواجه استخدام الفيديو ف عملية التندريس. 


جدول رقم .١5‏ مجموع التكرارات الفعلية للصعوبات مع النسبة المنوية وفق متغير اللجنس 


عدم توافر أجهزة عدم وجود برامج حدوث الفوضى داخل2 صعوبات أخرى 
لمتغير الفيديو لجميع المواد حجرة الفصل 
مجك نك/ جم ك نكم جم ك ن ك/ 


جم ك نك,/ 


إناث 3 ان 9 57 7 ١ 5١‏ ات 
ذكور ١6‏ يا 1 اا 1م 58 ا :ع 


نلاحظ من خلال جدول رقم ١5‏ أن النسبة متقاربة بين آراء الذكور والإناث نحو 
صعوبات استخدام الفيديو في عملية التدريس ومن أبرز هذه الصعوبات عدم توافر أجهزة 
الفيديو في المدارس» وإذا توافرت فلا يتوافر لبا برامج لجميع الموادء كينا اننا بلاحط بن 
الصعوبات حدوث الفوضى والشغب في حجرة الفصل إذا ما استخدم الفيديو ويمكن 
التغلب على هذه الصعوبة بخبرة المدرس وطريقته في التدريس والحد من الشغبء؛ كما أن 
هناك صعوبات أخرى منها: عدم توافر مآخذ (أفياش) كهربائية في بعض حجرات الفصول 
- قله الخبرة لدى المدرس في استخدام الفيديو - صعوبات إدارية في بعض المدارس عند 
الحاجة لاستعارة جهاز فيديو مثلاً... إلخ. 


السؤال السادس عشر: مقترحات تطوي ر استخدام نظام الفيديو ف عملية التدريس. 
جدول رقم .١١‏ مجموع التكرارات الفعلية مع النسبة المنوية لمقترحات الطلاب/ المعلمين لتطوير استخدام نظام 
الفيديو في عملية التدريس 


المتغير تأمين أجهزرة الفيديو تأمين البرامج المتنوعة إعداد المعلم مقترحات أخرى 
بك نك/ وك نك/ مك نكم مجك | نك/ 
إناث 0١‏ *9؟ الم 4 ١ ١‏ ب 7/١‏ 


51 ١3 ١ 8م‎ 1 ١ ذكور ؟١ عام‎ 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 56 


نلاحظ من خلال جدول رقم ١5‏ أن المقترحات جاءت استجابة وتكافؤاً للصعوبات 
التي طرحها المعلمون؛ وحلا لبذه الصعوبات تقريباء فتأمين أجهزة الفيديو مع البرامج 
المتتوعة لجميع الموادء وإعداد المعلم» وإيجاد ورش للصيانة؛ والعمل على إيجاد معامل 
متخصصة والتخفيف ما أمكن من أعداد الطلاب في حجرة الفصل كلها حلول مناسبة 
للصعوبات التي ذكرت في السؤال الخامس عشر. 


الفرضية الثانية: ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب نح واستخدام 
الفيديو في دراسة مقرر تقنيات التعليم وفق متغير عدد سنوات الخدمة في التدريس 

تم تقسيم الطلاب وفق متغير عدد سنئوات الخدمة في التدريس إلى ثلاث فئات 
كمايلي : 

أ ) بدون خدمة؛ وعددهم ٠١‏ طالبا. 

نك )مه :1< ةاستوات؟ وعددهم ٠‏ طالبا. 


ج ) أكثر من 6 ستوات» وعددهم ١‏ طالبا. 


السؤال الأول : أر ى أن مشاهدة الصورة وسماع الصوت كان مشوقا فدفعني إلى 
متابعة ا موضوع باهتمام. 
جدول رقم .١7‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الأول وفق متغير سنئوات الخدمة في التدريس 


نسبة التكرارات النظرية 


اجمو 
بدون خدمة 7 ١ ١‏ ت, ١‏ 
8-1١‏ سنوات 38 ١‏ ع دك | 5 
أكثر م د سوات ١ ١١‏ بن ا لل 14 ١‏ 


4 محمد وحيد صيام 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١7‏ أن قيمة كا' تساوي 58 
وهي أصغر من قيمته النظرية عت سباع دلالهة 6 ودرجة حرية تساوي 
درجتين. وهذا ما يدعو إلى قبول الفرضية وتأكيد أن مشاهدة الفيديو تدفع إلى متابعة 
الموضوع وتزيد من شوق المتعلم للموضوع. 


السئؤال الثانى: لم تساعدني مشاهدة الفيديو على التركيز والانتياه لوضوع الدرس. 


جدول رقم .١8‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثاني وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - الجمو + - اجمو 
بدون حدمة 1 1١ 1 4 1 ١‏ 1 
١-ه‏ سلوات وف إن 3 مه ؟ 5,51١‏ 53 
أكثر من ه سنوات 1 ١ 1 ١‏ ب ١‏ 
المجمواع /اه 3 11 /اه 3 ١‏ 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا على جدول رقم 18 أن قيمة كا' الحسوبة تساوي 
٠,4٠‏ وهي أصغر من قيمة كا النظرية 0.44 وهذا يعني قبول الفرضية» وأن استخدام 
الفيديو في عملية التدريس يساعد على التركيز والانتباه. وهذا لا خلاف عليه بين آراء 
المدرسين ذوي الخبرة وغيرهم تمن لم يلتحقوا بعد بالميدان العملي. 


السؤال الثالث : ساعدني استخدام نظام الفيديو على الاحتفاظ با معلومات لدة 
أطول . 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 5:١‏ 


جدول رقم .١4‏ نسبة التكرارات النظرية والفعلية للسؤال الثالث وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


بدو خدمة 16 ١: 3 ١‏ ”,39> 5 
0-١‏ سنوات 535 ع 7 السك ار * 
أكثر من ت سنوات ٠‏ 1 7 ل ١ ١‏ 

١ 
لجموء ده 0 1 هه 97و ؟5‎ 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١4‏ أن قيمة كا الحسوبة تساوي 
6 وهي أصغر من قيمته النظرية 0.49. وهذا يدعو إلى قبول الفرضية وتأكيد أهمية 
استخدام طريقة الفيديو في التدريس ومساعدتها في الاحتفاظ بالمعلومات وتثبيتها في الذاكرة 
لمدة تفوق المدة التي تتركها الطريقة التقليدية التلقينية. 


السؤال الرابع: ساعدتني مشاهدة الفيديو على ربط ا معارف النظرية بالتطبيق 
العمل 


جدول رقم .٠١‏ التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الرابع وفق متغير سنوات الخدمة في العدريس 


القيمة نسبة العكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + _- اجمو + 3 المجمو 


بدون حدمة 184 ١‏ 0 ١عبل١‏ مه ”7 
2-١‏ سنوات غ” 9 .ع ا ان 9 
أكثر م ه مسورات 1١ ١6: ١1 ١ ١ ١‏ 


امجمواء 31 م 0 غ6 4 55 


1 ١ 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ٠١‏ أن قيمة كا' الحسوبة تساوي 
7 وهي أصغر من قيمته النظرية 89 وهذا يعني قبول الفرضية وتأكيد أهمية 
استخدام الفيديو في ربط المعارف النظرية بالتطبيق العملي: وذلك أن المتعلم يشاهد 
ويعايش التجربة. فقد أكدت البحوث أنه كلما زاد استخدام الحواس في مشاهدة موضوع 
ماء كان ذلك أقوى للتعلم من حاسة واحدة. 


السؤال ا خامس: أعتقد أن استخدام نظام الفيديو في التندريس يساعد ف إيجاد 
الدافعية لإنجاز العمل ا مطلوب بأقصى سرعة. 


جدول رقم ."١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الخامس وفق متغير سنئوات الخدمة في التدريس 


نسبة التكرارات النظرية 


اججمو 
بدون خدمة ١‏ 7 3 اميل ام 3 
١-ه‏ سنوات 7 ١ 9 ١‏ 5 لمم 
أكثر من ه سنوات 0 7 ١‏ يف3 اه بح 
ا محمو هع 17" 1 د 0 7 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا على الجدول أن قيمة كا" المحسوبة تساوي ١,77‏ 
وهي أصغر من قيمته النظرية 0,44 ٠‏ وهذا يدعو إلى قبول الفرضية القائلة بأن ليس هناك 
فروقا ذات دلالة إحصائية بين آراء المدرسين نحو استخدام الفيديو وفق متغير سنوات الخدمة 
فقد أكد المدرسون بأن استخدام الفيديو يساعد في إيجاد الدافعية لدى المتعلم لإنجاز العمل 
الذي يطلب إليه من خلال برنامج الفيديو. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي رةه 


السؤال السادس: أرى أن استخدام الفيديو يؤدى إلى سلبية ا متعلم بحيث لا ينيح له 


ا مشاركة الفعالة. 
جدول رقم ؟"". نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال السادس وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 
القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - اجمو + - المجمو 
بدون خدمة ١ 3 . ١١‏ 7 5 
0-١‏ سنوات 18 ١14 * ١‏ لس * 
أكثر من ه سنوات 1 1 ١ 1 7١‏ 
المجموع 8 5 ,3 8 34> 11 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا على جدول رقم 75 أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
٠414‏ وهي أصغر بكثير من قيمته النظرية 0.49 ٠‏ هذا يدعو إلى قبول الفرضية مع 
ملاحظة التباين في الإجابة بين آراء المدرسين؛ وخاصة بين المدرسين ذوي الخبرة (أكثر من 
ه سنوات) وبين المدرسين الذين لم يتجهوا بعد إلى الميدان العملي , إذ نلاحظ أن 271 من 
المدرسين ذوي الخبرة يشيرون إلى أن استخدام الفيديو يؤدي إلى سلبية المتعلم» بينما 
لظ أنالسسة 63 اتقريا مل الدوسين الذهن لسن زدميه شبر اق اتوص عزون هيدا 
الرأي» فربما يعود هذا التباين إلى طريقة المدرس وخبرته في إثارة اهتمام المتعلم ومشاركته 
الفعالة في الدرس والحد من سلبيته. 

السؤال السابع: أعتقد أنه يمكن لبرنامج الفيدي و أق يكوق ناد عن ا معلم. 
جدول رقم 7". نسبة التكرارات الفعلية والنظربة للسؤال السابع وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 
نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 


المجموع + ٍ المجموع 
بدو ل خدمة 1 01 أثكر١ا‏ ل ١‏ 
١-ه‏ سنوات 3 33> 9 1 لمحلا ؟ ؟ 
أكثر مات سسوات ١ ١١# 5 ١7 1١ ١‏ 


و 
7 
0 
-- 
2( 
4 
52 
2 
- 
و 
1-8 


4 4.54 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 77 أن قيمة كا المحسوبة تساوي 
8 وهي أصغر من قيمته النظرية 48 وهذا يدعو أيضا إلى قبول الفرضية مع الإشارة 
إلى ما يعرضه جدول رقم 77 من ارتفاع الإجابة السالبة وعدم قبول السؤال»؛ وهذا يشير 
إلى عدم إمكان الاستغناء عن دور المعلم في العملية التدريسية. ويؤكد أهمية دوره 
الفاعل» وأن التقنيات التعليمية تساعد المعلم على أداء دوره بالشكل الأفضل. 


السؤال الثامن : أقترح استخدام برامج الفيديو على نطاق واسع في العملية التعليمية. 


جدول رقم 4 ". نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثامن وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التككرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - اغجمو + - المجموع 
بدون خدمة ١1 06 7 ١١‏ ات 0 
0-١‏ سئوات 4" 5 7 8 ام 7 
أكثر من ه سنوات 7 9 ١),‏ هم 1 ١‏ 
الخمو 1 ١4‏ 11 1 14 5 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 7 أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
64 وهي أصغر من قيمته النظرية 0,44 وهذا يؤدي لقبول الفرضية ويدرجة إيجابية عالية 
ويرجحان يقدرب 2/5١,55‏ مع الإشارة إلى أن آراء المدرسين في ميدان العمل التطبيقي قد 
تختلف عن آراء الطلاب المعلمين الذين لم يمارسوا مهنة التعليم بعد. 


السؤال التاسع : شجعني استخدام نظام الفيديو على الاهتمام باستخدام تقنيات 
التعليم في عمللية التدريس. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 1535 


جدول رقم ©؟. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال التاسع وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع | + : المجمو 
بدون حدمة 5 3 7 ١‏ دي 0 
١-ه‏ سنوات 5 3 ب 51 > 9 
أكثر من © سنوات ١١ 1 ١‏ ا ١١ ١>‏ 
المحمو ده ١‏ 5" كن ١‏ 3ه 


ومن خلال تظيق قانون كا" على الحخدول أن قيمة كا عاوئ :ومين 
خلال مقارنة قيمة كا" النظرية 0,44 بقيمته الحسوبة للسؤال التاسع وفق متغير سنوات 
الخدمة يتم قبول الفرضية بأن ليس هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين وفق 
متغير سنوات الخدمة نحو إثارة الاهتمام بالتقنيات التعليمية في عملية التدريس من خلال 
استخدام نظام الميديو وبدرجة إبجابية عالية وبرجحان يقدر ب ا /. 


السؤال العاشر: لا أرى ضرورة مشاركة ا معلم وتقديم توجيهاته أثناء عرض 


جدول رقم 8؟. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال العاشر وفق متغير سئوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة العكرارات النظرية 


بدون خدمة 5 5 ١5”‏ 5ك“ ؟ 
١-ه‏ سنوات 548 5 ؟ #.رة؟ 45 ١3‏ 
أكثر من © سنوات ١ , 11 ١ ١,‏ 


محمد و حيد صيام 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 77 أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
5 ولا كانت قيمة كا" المحسوبة أصغر من قيمته النظرية 0,44 لذلك يمكن قبول الفرضية 
مع ملاحظة أن النسبة الإيجابية تطغى بشكل كبير على الإجابة السالبة وبرجحان يدرب 
7 وهذا يؤكد ضرورة مشاركة المعلم وتقديم توجيهانه أثناء استخدام التقنية 
التعليمية . فالتقنية هي أداة مساعدة ولا يمكن الاستفادة منها إلا بإشراف المعلم وتوجيهاته. 


السؤال ا حادي عشر: لا أر ى أن استخدام نظام الفيدي ويوفر الوقت وا جهد على 


جدول رقم 77. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الحادي عشر وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
بدون خدمة 1 ١ "3 ١‏ كن ” 
١-ه‏ سنوات 0" 0 7" 5 يي ” 
أكثر من ه سنوات " 3 ١7‏ ل ١ ١‏ 
اجموع بن ٠١‏ 1 ده ل 131 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 77 أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
. ومن خلال مقارنة قيمة كا' الحسوبة بقيمته النظرية 0.44 يمكن قبول الفرضية إذ 
ليس هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين المعلمين وفق متغير سنوات الخدمة نحو قناعاتهم 
بأن استخدام نظام الفيديو يُوفر الوقت والجهد على كل من المعلم والمتعلم. 


السؤال الثاني عشر: لا أعتق د أن استخدام الفيديو يساعد في التغلب على صعوبات 
التعلم بالطريقة التقليدية في حجرة الفصل. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 1 


جدول رقم 58. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثااي عشر وفق همتغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + امجمو _- المجمو 
يدول نخدمة يح 7 6 2١‏ 8 36 
0-١‏ سنوات ١4 27:١ * ١ ١‏ 7 
أكثر من ه سنوات 7 0 ١‏ 3 ؟.ره ١‏ 
المحمو < بر »> 1 3 5" 1 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على الجدول (؟5-؟17) أن قيمة كا" المحسوبة تساوي 
٠.17‏ وهي اصغر من قيمته النظرية 0,99 , ويذلك تقبل الفرضية حيث لا توجد فروق 
دالة إحصائيا بين آراء المعلمين وفق متغيرات سنوات الخدمة نحو قناعاتهم بأن استخدام 
الفيديو يساعد في التغلب على صعوبات التعلم بالطريقة التقليدية في غرفة الفصل. 


السؤال الثالث عشر: أرى أن استخدام الفيديو يضمن عملية التحضي رالسبق 


جدول رقم 84؟. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثالث عشر وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + 2 ا مجمو + _- اجمو 
بدون خدمة ١1١,9 0 7 ١‏ الم ؟ 
١-ه‏ سنوات 5 1١‏ م ١٠‏ اليل * 
أكثر من ه سنوات 4 3 ١١‏ 71 وت ١‏ 


54 ارم 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' أن قيمة كا' تساوي ٠,48‏ وهي أصغر من قيمته 
النظرية 0,949 » وهذا يؤدي لقبول الفرضية» إذ ليس هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
آراء المعلمين وفق متغير سنوات الخدمة نحو قناعاتهم بأن استخدام الفيديو يضمن عملية 
التحضير المسبق للموضوع من قبل المعلم. 


السؤال الرابع عشر: ه لترى أن هناك صعوبات في استخدام الفيديو في عملية 


بدون خدمة /ا١‏ . 0 ١5‏ مرغ ل 
08-١‏ سنوات 1 9 7" نخس 7 7 
أكثر من © سنوات 0 0 ١ 1 418 ١‏ 
امجمر ا ١5‏ 11 و1 ١6‏ 1 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ”١‏ أن قيمة كا' المحسوية تساوي 
71 وهي أصغر من قيمته النظرية 0,44. وهذا يدعو إلى قبول الفرضية ويؤكد عدم 
وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المعلمين في قناعاتهم نحو وجود صعوبات في استخدام 
الفيديو في عملية التدريس وفق متغير سنوات الخدمة. 


السؤال ا خامس عشر: الصعوبات التى تواجه استخدام الميديو في عملية التدريس. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 1 


جدول رقم ."١‏ مجموع التككرارات والنسبة المئوية لصعوبات استخدام الفيديو وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


عدم توافر عدم توافر برامجح حدوث الفوضىي صعوبات أخرى 
المتغير أجهزة الفيديو لجميع المواد في غرفة الفصل 
مجك نك مجك ذك/م مجك نك مجك نك/ 
بدون خدمة ١١‏ تن لا ىم و ١7 1١‏ :9 
١-ت‏ سنوات ١‏ 5 و كرض ١ 7 ٠‏ 1 
أكثر من 5 سنوات 15 536 ١‏ د م ١‏ الا “يمه 
نلاحظ أن الصعويات هى : 
- عدم توافر أجهزة الفيديو في كثير من المدارس. 
- عدم توافر برامج لجميع المواد. 


- حدوث الفوضى وعدم القدرة على ضبط الفصل. 
- صعوبات إدارية في عملية استعارة أجهزة الفيديو من غرف الإدارة ثم إعادتها ثانية. 
- الأعداد الكبيرة للطلاب في حجرة الفصل الواحدة. 


جدول رقم ؟". مجموع التكرارات الفعلية والنسبة المئوية لمقترحات تطوير استخدام الفيديو 


المتغير تأمين أجهزة الفيديو تأمين البرامج المتنوعة إعداد المعلم مقترحات أخرى 
مجك نك/ جك نك/ جك نك/ جك نذك/ 


.ناء محمد وحيد صيام 


من أبرز المقترحات التي من شأنها الإسهام في تطوير استخدام الفيديو كما يراه 
المدرسون : 

- تأمين أجهزة الفيديو في جميع المدارس. 

- تأمين البرامج المتنوعة الشاملة لجميع المواد. 

- إعداد المعلم وتأهيلة نافيل يمكنه من استخدام التقنيات التعليمية. 

- التخفيف ما أمكن من أعداد الطلاب في حجرة الفصل الواحدة. 

- إيجاد معامل خاصة لاستخدام الفيديو. 

- إيجاد صيانة دورية للتقنيات التعليمية. 


مدى توافق النتائج الحالية أو تعارضها مع نتائج الدراسات السابقة 

بين نتائج البحث أن آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر تقنياد 
التعليم إيجابية » وأن استخدام الفيديو كان مشوقا ويساعد في التركيز والانتباه لموضو. 
الدرس» وكذلك يساعد في الاحتفاظ بالمعلومات ويربط هذه المعلومات النظرية بالميدا؛ 
العملي التطبيقي لباء وهذا ما يتوافق مع الدراسات السابقة [5 ؛ 8 ؛ ؟ ؛ "]. 

كما بينت نتائج البحث أن آراء الطلاب تتجه إلى ضرورة مشاركة المعلم» وتقدب 
توجيهاته في أثناء عرض الفيديو وأنه لا يمكن الاستغناء عن دور المعلم وهذا ما أكدت 
دراسة سابقة [8]. 

كما بينت الدراسة أن ليس هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين آراء الذكور وآرا 
الإناث نحو استخدام الفيديو في التعليم وهذا ما أكدته دراسات سابقة ٠١[‏ ؛ 8 ؛ ؟]. 

توصلت نتائج البحث ال حالي إلى استنتاج بعض التوصيات لتطوير استخدام الفيدي 
كما يرغبها الطلاب ومنها: تأمين البرامج والأجهزة في المدارس: وإعداد المعلم» و 
فنيين للصيانة » وإنشاء مكتبات إعارة؛ وتجهيز قاعات ومعامل متخصصة... إل. 

وهذا يتوافق مع المقترحات التي توصلت إليها دراسات سابقة ٠١[‏ ؛ 8 ؛ ؟+"؛ 0 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي ال/اع 


توصيات البحث 

-١‏ التركيز على استخدام تقنيات التعليم في عمليتي التعليم والتعلم» وذلك من 
خلال برامج إعداد المدرسين قبل الخدمة وفي أثنائها. 

؟- استخدام برامج الفيديو في تدريس مقرر تقنيات التعليم في كلية التربية 3 
وبذلك يصبح المدرس قدوة لطلابه في استخدام هذه التقنيات في عملية 
التدريس. 

*- تزويد المدارس بأجهزة الفيديو وبرانجه في جميع المراحل ولجميع الموادء ثم 

:- الصيانة الدورية المستمرة للتقنيات التعليمية المتوافرة. 

6 - نت جح إنشاء مراكز لتقنيات التعليم بالتعاون بين كلية التربية ووزارة التربية. 

17 - الاستفادة من التقنيات الحديثة في ربط الفيديو بالحاسوب (نظام الفيديو 
التفاعلي) والتركيز على التعلم الذاتي من خلال استخدام برامج الفيديو. 


ملحق رقم ١‏ 
عزيزي الطالب : بين يديك استبانة رأي طلبة دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم. يرجى الإجابة عن بنود الاستبانة بحرية وموضوعية. علما أن معلومات الاستيانة 
سوف تستخدم لأغراض البحث العلمي فقط. 
- معلومات عامة: الجنس: ذكر( )أنثى( ‏ ) 


- عدد سنوات الخدمة في التدريس إن وجدت:  (‏ ) 


1 كع و 


بنود الاستبانة: "الرجاء وضع إشارة ا أمام العبارة التي تناسب رأيك". 


أعتقد أن استخدام الفيديو في التدريس ساعد على إيجاد الدافعية لإنجاز 


العمل المطلوب بأقصى سرعة. 
3 أرى أن استخدام الفيديو يؤدي إلى سلبية المتعلم بحيث لا يتيح له المشاركة 
الفعالة. 


والمتعلم. 

3 لا أعتقد أن استخدام الفيديو يساعد في التغلب على صعوبات التعلم 
بالطريقة التقليدية في حجرة الفصل. 

٠‏ أرى أن استخدام الفيديو يضمن عملية التحضر المسبق للموضوع من 


قبل المعلم. 


- - 


- 3 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي اوح 
ملحق رقم ؟. مراحل تطبيق قانون كاي مربع [1, ص8 ]١5‏ 


-١‏ إنشاء سلسلة من التكرارات الفعلية التي تم جمعها من خلال تفريغ الاستبانات. 
"- إنشاء سلسلة من التكرارات النظرية أو المتوقعة والتي يمكن حسابها باستخدام القانون التالي: 


«مج لدخ) (مج لدغ) 


نَ 


دن - 


حيث إن: 


ك ن - التكرارات النظرية. 
مج ك خ > مجموع التكرارات العائدة لأي خط من الخطوط الأفقية في الجدول. 
مج كغ - مجموع التكرارات العائدة لأي عمود من الأعمدة في الجدول. 
ن - مجموع تكرارات العينة. 
-٠‏ تطبيق قانون كاي مربع 76 وهو: 
(ك - كا ن)؟ 


كن 

حيث إن : 

6" - كاي مربع. 

ك > التكرارات الفعلية. 

ك ن - التكرارات النظرية. 

- حساب درجات الحرية باستعمال قانون: 

درجة الحرية 2 (غ - )١‏ (خ )١-‏ 

حيث إن: 

غ - عدد الأعمدة. 

خ > عدد الخطوط الأفقية. 

- الرجوع إلى جدول كاي مربعء لمعرفة قيمة كاي مربع النظرية التي تقابل مستوى الدلالة المتخذ ودرجة 
الحرية المتخذة. 

قانون سبيرمان: (حساب الثبات) [5١ء‏ ص77١]‏ 


محمد وحيد صيام 


7 
١‏ مج فرلا 
رح -١‏ 
ن(ن؟ )١-‏ 
(فر) المرق بين الرتبتين. 
(ن) عدد أفراد العينة. 
المراجع 
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بحلة جامعة ا للك سعودء م0114 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص/اا4-١7ه‏ (11477اه/١٠1م)‏ 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية 


من وجهة نظر دورة مدراء الدبلوم 


عبدالعزيز بن محمد العقيلي 
أستاذ ٠‏ قسم الوسائل وتكنولوجيا التعليم» كلية الدربية. جامعة ا ملك سعودء 
الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ؟/470/1١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في ©؟//11478/07ه) 


ملخص البحث. الحاسب الآلي هو أداة العصر التي لا غنى عنها للطالب والمعلم لسكرتير ومدير الإدارة ولكل 
واحد منا صغيرا وكبيرا » وقد ضاقت الفجوة كثيرا بين تلاميذ المدارس والحاسب الآلي وبات الطلاب وحتى 
الأطفال منهم يحبون الحاسب الآلي ويقضون الساعات الطوال معه. لذلك رأت وزارة المعارف تدريسه في المدارس 
الثانوية في خطوة أولىء ثم بعد ذلك يتم إدخاله للمرحلة المتوسطة» وقد جهزت المدارس الجديدة المتوسطة بمعامل 
للحاسبات الآلية إيمانا وإدراكا من وزارة المعارف بحاجة الطلاب له واستعدادا للوقت الذي يقرر فيه كمادة على 
طلاب المرحلة المتوسطة. وهناك عدد من المدارس المتوسطة الحديثة قد زودت بمعامل حاسب آلي كالمدرسة 
المتوسطة في مجمع الملك سعود التعليمي ومدرسة حي السفارات المتوسطة وغيرهما من مباني المدارس المتوسطة 
الحديثة . وقد رأى الباحث إجراء بحئه هذا لمعرفة واقع الحاسب الآلي في المدارس التي يطبق فيها من خلال مدراء 
ومدرسي هذه المدارس لمعرفة واقع الحاسب الآلي ومساهمته كجهازء وإدارةء ووسيلة» ومادةء ومقرر. ومنهج. 
وقد أجرى البحث على العينة المذكورة من المدارس الثانوية المنتسبين إلى دورة مدراء المدارس في كلية التربية 
بجامعة الملك سعودء وبلغ عدد أفراد العينة كلها 7١‏ مديرا ومدرسا وخرج الباحث بالنتائج التالية : 
١‏ - متوسط عدد أجهزة الحاسب الآلي في كثير من المدارس ١7‏ جهازا . 


الا 


74 عبد اليرت عمد العقلي 

” - أفادت نسبة 771,7 من العينة بأن مدارسها حكومية وبالتالي لا يوجد مشكلة في تجهيز مكان معم 
الحاسب الآلي . 

و - معظم المدارس مجهزة بمعمل حاسب آلي واحد رغم الشكوى من عدم كفاية ذلك للطلاب . 

: - بعض الأجهزة في بعض المدارس يحتاج إلى تجديد وتحديث. ومعظم معامل الحاسب الآلي غ 
مفتوحة باستمرارء ويوجد شخص مسؤول عن هذه المعامل في بعض المدارس في بعض الأحيان. 

ه - أجابت نسبة 705750 بعدم توافر برامج الحاسب الآلي بشكل كبير يتفق مع حاجة الطلاب 
ووجدت الدراسة أن معامل الحاسب الآلي في المدارس مفتوحة في غير أوقات الدوام الرسمي . 

١‏ - أفادت نسبة كبيرة (46,1/) بأن مواد أو مقررات الحاسب الآلي ضرورية ومهمة في حياة الطالب 
وأفادت معظم العينة بأن الحاسب الآلي يساعد في المجال الإداري والتعليمي في مدارسهم . 
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المقدمة 
يلعب الحاسب الآلي دورا مهما وحيويا في حياتنا المعاصرء وأصبح جزءا من حياتنا وه 
لصيق لنا في عملنا وفي تسوقنا وفي بيوتنا وحيثما توجهنا. ولعل هذا الدور الكبير الد, 
أصبح الحاسب الآلي يؤديه يحتم علينا أن نتعرف على هذه التقنية ونتقرب منها كما هم 
تقترب مناء ومن هنا أصبح علينا ضرورة تجاوز الحاجز النفسي الموجود عادة بين التقنياد 
والناس. ولقد سعت كثير من وزارات التربية والتعليم والمعارف في كشير من الدول عام 
والدول العربية خصوصا إلى تغيير مناهجها وأهدافها التعليمية ومقرراتهاء وأفسحت مكاز 
- يختلف سعة وكبرا بين وزارة تعليم وأخرى - خصصته لمقررات خاصة بعلوم الحاسب الآ 
والبريجة » كما أصبح المنظر مألوفا أن نرى الكثير من طلابنا ومدرسينا وأساتذة جامعاتنا حامل 
حاسبات آلية خاصة من النوع الدفتري المحمول 0720م أو الكتاب حيث أصبح هذا الحج 
صغيرا وخفيفا ويمكن للإنسان اصطحابه إلى حيث يذهب وكأنه كتاب عادي . 
وقد أدركت وزارة المعارف السعودية أهمية الحاسب الآلي في حياة طلابها بحم 
مراحلهم الدراسية» وأصبح الطلاب في مراحل التعليم المختلفة قادرين على التعامل م 
الحاسبات الآلية. كما وجد فيه كثيرمن طلاب المراحل الدراسية المختلفة ؛ ابتدائي 
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ومتوسطة وثانوية وجامعة سلوى لبهم وأصبح منافسا لكثير من الألعاب الرياضية التي 
يمارسونهاء ذلك أن المعروف عن الحاسب الآلي أنه يستهلك الوقت بشكل كبير جدا. 

وعندما زاد الاهتمام بالحاسبات الآلية» وأصبحت أمرا مهما في حياة الطالب» 
والمعلم؛ ومدير المدرسةء وإدارة التعليم ووزارة المعارف» أو وزارة التربية والتعليم » أو 
الجهات المسؤولة عن إدارة كل نظم التعليم بأنواعه العام والفني والمهني» وتعليم البنات 
بكل المستويات» أصبح لازما على هذه الجهات المسؤولة تعديل أهدافها وبرانئجها ومناهجها 
ومقرراتها وإضافة مواد دراسية جديدة في مراحل التعليم المختلفة تتناول الحاسبات الآلية - 
أجهزة ومواد - وبريجة» واستخداما. وأصبحنا نرى مفردات جديدة في مناهجنا ومدارسنا 
وهو استخدام الحاسب الآلي كوسيلة تعليمية واستخدامه ليدير أو يساعد العملية 
التعليمية» ومديرا أو مساعدا في إدارة المدرسة» وكأداة للمعلومات والخبرات» وكمصمم 
للوسائل التعليمية وفي ثورة المعلومات الحديثة من خلال شبكات المعلومات الجديدة 
كالإنترنت وغيرها » أصبح في إمكان الطالب والمعلم الحصول على أي معلومة يريدهاء 
من خلال الاتصال بهذه الشبكات المعلوماتية. وقد أحدثت هذه الشبكات ثورة في الاتصال 
وزيادة في سرعة انتقال المعلومات والمعرفة » وأصبح بمقدور الطالب ناهيك عن المدرس 
والموظف الحصول على بغيته من المعلومات؛ واستقبال البريد الإلكتروني» وإرسال ما 
يريد» وفتح حوار ومساجلات » واستقبال الأخبار والمشاركة في النقاش وغيره» ما أوجد 
تحديا لحياة المدرسة التقليدية, وأوجد مسؤولية على البيت تتجاوز حدود المسؤولية 
الحدودة والمعروفة والتي يمكن متابعتها والسيطرة عليها . 

ولا شك أن الحاسب الآلي: وخصوصا مجال شبكات المعلومات؛ كالإنترنت 

وغيرهاء يمكن أن تمثل رافدا ثقافيا ومعلوماتيا ثريا للمدرسة والجامعة بشرط التحكم في 
نوع المعلومات. ومن هنا نرى ضرورة التركيز على دراسة الحاسب الآلي في مدارسنا 
وضرورة تطوير مواده ومقرراته وأجهزته وبراتجه والعمل على تفعيل دوره وزيادة توظيفه 
بما يخدم أجيالنا والأجيال القادمة. 
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أهمية البحث 

تكمن أهمية هذا البحث في أنه يسعى إلى معرفة واقع الحاسب الآلي كمادة تدرس 
وكأجهزة وبرامج ومواد تستخدم؛ ولا شك أن إقرار مواد الحاسب الآلي في المرحلة الثانوية 
في بداياته » ويحتاج إلى تقويم لمعرفة واقع هذه المواد والأجهزة والبرامج الملحقة بها والخروج 
برؤية واضحة عن هذا الواقع تدفع به نحو أمل واعد ومستقبل مشرق. 

كما أن تجهيز بعض المدارس المتوسطة والثانوية وخصوصا الحديث منهاء بمعامل 
للحاسبات الآلية وأجهزة ومواد ما يعطي توجها واضحا لإدخال مواد الحاسب الآلي في 
المرحلة المتوسطة والثانوية» ويشجع على هذا إقبال الطلاب في مراحل التعليم عامة حتى 
في المرحلة الابتدائية على التعامل مع الحاسبات الآلية كهواية؛ ورغبة منهم في هذه التقنية 
التي أصبحت في كل بيت.وهذا يفرض على القائمين على التعليم والمهتمين به دراسة وضع 
الحاسب الآلي في هذه المدارس والتعرف عل واقعه والعمل على تطويره والوقوف على 
المشاكل التي تواجهه. 


وحيث إن مديري ومدرسي المدارس هم المتابعون لأوضاع مدارسهم ومعايشة 
واقعها وهمومها وأحلامهاء وهم الذين يتابعون أوضاع التدريس ومشاكله ويعدون 
التقاربر عن وضع المواد والمدرسين والمشاكل والمعوقات وآرائهم واقتراحاتهم على حل 
المشاكل وتطور الوضع التعليمي في مدارسهم ؛ لذلك رأى الباحث تطبيق بحثه عليهم. 


مشكلة البحث 
أقرت وزارة المعارف في السنوات القليلة الماضية مقررين دراسيين في يجال الحاسب 
الآلي. ولبذا قررت الوزارة تزويد كل مدارسها بمعامل للحاسب الآلي وشرعت في العقود 
الجديدة لبناء المدارس المتوسطة والثانوية على بند يتضمن تزويد هذه المدارس بمعامل 
للحاسب الآلي مزودة بالأجهزة والبرامج اللازمة. وأخيرا اتخذت وزارة المعارف خطوة 
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جريئة للعمل على إدخال الحاسب الأآلي في جميع المدارس في النظام الإداري وربطها 
بالوزارة والمناطق التعليمية تسهيلا للإجراءات الإدارية وسرعة الاتصال وإرسال 
المعلومات والمعاملات والخطابات واستقبالها. كل هذه التوجهات والإجراءات فرضت على 
المدارس وإداراتها ضرورة التعامل مع هذه التقنية الجديدة بأسلوب عملي واع بغرض نحو 
الأمية في هذا الجانب بالنسبة للمدرسين والإداريين والطلاب. 

ونتيجة لإدخال الحاسب الآلي في المنهج الدراسي كمادة دراسية مقررة على 
الطلاب » ونتيجة أيضا لتعميم معامل الحاسب الآلي في المدارس المتوسطة والثانوية تمهيدا 
لوضع مسار دراسي عن الحاسب الآلي مستقبلاًء كل هذه تفرض على القائمين على 
التعليم والمهتمين به دراسة وضع الحاسب الآلي في المدارس الموجود فيها ليعرف واقعه كمقرر 
دراسي وجهاز ومواد داعمة ومساعدة في التعلم وإدارة عملية التعليم والتعلم وكوسيلة 
تعليمية» ودراسة واقعة تعمل على معرفة هذا الواقع والوقوف على المشاكل والعمل على 
حلها. وحيث إن مدراء المدارس والمدرسين هم الذين يعيشون هذا الواقع فهم أولى الناس 
بالسؤال عن هذا الواقع؛ لتحسس وضعه ومعرفة مشاكله والعمل على حلها . 


أسئلة البحث 
يحاول هذا البحث الاجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ - ماهو واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية في المملكة العربية السعودية؟ 
ولمعرفة هذا الواقع يجب معرفة ما يلي : 
أ ) توافرها 
ب ) عددها ؛ كفايتها 
)ا كندنيا 
د )عددأجهزتها 
ه ) نوع الأجهزة 
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و) تجهيزاتها 
ز) سعتها 
ح ) برابجها 
ط ) ساعات العمل بها 
ي ) صيانتها 

”' - ما مدى حداثة أجهزة الحاسب الآلي في المدارس الثانوية ؟ 

* - ماهي الخدمات التي تقدم عن طريق الحاسب الآلي في المدارس الثانوية. 
إداريا» وفنيا » وعلميا » ودراسيا ٠‏ وتعليميا » وتربويا » ووسائليا ؟ 

: - هل مقررات الحاسب الآلي تفي بمتطلبات الطلاب في هذا العصر ؟ 

5 - هل مقررات الحاسب الآلي تتوافق مع الأجهزة؛. وهل الأجهزة تفي بحاجات 
الطلاب والمقررات والمنهج في علوم الحاسب الآلي ؟ 

1- مامد ىإقبال الطلاب على معامل الحاسب الآلي ومقرراته واستعمال 

أجهزته ؟ 

: ما هي وجهة نظر مدراء ومدرسي هذه المدارس تجاه ما يلي‎ -١/ 

أ ) أهمية الحاسب الآلي في حياة الطالب والمدرس والمدرسة وإدارتها. 

ب ) اسستجابة مقررات الحاسب الآلي وأجهزته في المدارس لحاجات الطالب 
والمدرسة والإدارة والمدرسين والنشاط والهوايات. 

ج ) توسيع معامل الحاسب الآلي وزيادة عددها وأجهزتها وموادها وبرامجها 
وعدد المقررات الدراسية في الحاسب وتوظيف الحاسب الآلي بصورة أكبر 
من الوضع الحالي . 

د مساعدة الحاسب الآلي للمدارس إدارياء وفنياء وتعليمياء ومادة ومنهجا 
ومقررا. 

ه) عمد مسابقات بين الطلاب بعضهم وبعض وبين المدرسين . 


و ) إيجاد نواد للحاسب الآلي . 

ز ) مساعدة الحاسب الآلي في التخلص من الفراغ لدى الطلاب. 

4-مامدى مساهمة الدورات التدريبية للمدرسين وإدارة المدرسة في تطوير 
الاستفادة من الحاسب الآلي ؟ 

9- ما مدى مساهمة مقررات الحاسب الآلي في ترغيب الطلاب نحو الحاسب الآلي 
وأياد اتجاه إيجابي لدى الطلاب تجاه هذه التقنية ؟ 


أهداف البحث 
يسعى هذا البحث إلى الوصول إلى الأهداف التالية : 

١‏ - التعرف على واقع الحاسب الآلي جهازا ومادة ووسيلة ومنهجا ومقررا دراسيا. 

- التعرف على واقع مواد الحاسب الآلي التي تدرس في هذه المدارس. 

7< معرفة مدى توافر الأجهزة والمواد الخاصة بالحاسبات الآلية في هذه المدارس. 

5 - معرفة وجهة نظر مدراء ومدرسي المدارس الثانوية تجاه الحاسب الآلي 
ومواد تدريسه كوسيلة تعليمية وإدارة تعلم وكمساعد في إدارة المدرسة ومتابعة 
الطلاب وتنظيم العملية التعليمية. 

ه - التعرف على مدى مساهمة الحاسب الآلي في متابعة الطلاب ونشاطهم 
واستغلال فراغهم وفتح مجال البوايات وتنميتها لديهم . 


الدراسات السابقة 
يوجد عديد من الدراسات في مجال الحاسب الآلي في إطاره العام . ذلك لأن يجال 
الحاسب الآلي محال يحظى باهتمام الكثير. وفيما يتعلق بالدراسات عن الحاسب الآلي 
واستخدامه بالتعليم في المملكة العربية السعودية توجد القليل جدا من الدراسات؛: وذلك 
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لحداثة تدريس الحاسب الآلي واستخدامه في مجال التعليم في المملكة العربية السعودية؛ 
وسيقوم الباحث بعرض الدراسات ذات العلاقة بموضوع البحث وهي كما يلي : 

يستطيع الحاسب الآلي أن يساهم بفعالية في أعمال الامتحانات وطبعها بسرعة 
ودقة لا تجاريه فيها الطريقة العادية من خلال الرصد التقليدي المعتاد بدون الاستعانة 
بالحاسب الآلي كما يسهم في إظهار نتائج الطلاب في المدارس ذات الكثافة الطلابية غير 
المألوفة »١[‏ ص؟17]. كما أوجد الحاسب الآلي دلالات وتوضيحات في نتائج الطلاب» 
سواء فيما يتعلق بالنسب المئوية وترتيب الطلاب في نتائجهم؛ وعمل المنحنيات والرسوم 
البيانية والمتوسطات الحسابية » وإعطاء المجموع والنسب المئوية في التخرج » وغير ذلك بدقة 
لا يمكن أن تتم من خلال الرصد العادي اليدوي . كما أن أمور الامتحانات ونسخ الأسئلة 
وعمل نسخ متعددة من النموذج الواحد من أسئلة الامتحانات بصورة تسهل على المدرس 
أمور الامتحانات ونماذج الأسئلة » كما تفوت على الطالب أمر الغش أو الاستفادة من 
زميله؛ ذلك أن النموذج الواحد الذي يعده المدرس من الأسئلة يدخل في الحاسب ثم 
يعطي الأمر لعمل عدد من النسخ يصعب معرفتها والتنبؤ بخياراتها وأنواعها . 

ويمكن من خلال برامج الحاسب الآلي تصحيح الامتحانات وإعطاء الدرجات 
وضبط العملية بدقة لا يمكن توافرها من خلال الطرق التقليدية . كما أن يعض الجامعات 
والمدارس والمعاهد قد وفرت خدمة للطلاب يمكنهم من خلالها الاتصال بالحاسب الآلي 
والحصول على النتائج . ويعمل الحاسب الآلي أيضا بنظام الملفات والأرشيف فيحتفظ 
بسجل دقيق وشامل لكل الطلاب يمكن الرجوع إليه في أي لحظة كما يمكن عمل قاعدة 
للمعلومات للمدرسة يستعان بها في أمور كثيرة . 

ويستعمل الحاسب الآلي كذلك في إطار المناهج الدراسية التربوية للقيام بتطوير 
القدرات التربوية وتقديم مجالات أرحب في عمليات التدريس والتعليم . 

وتستطيع المدرسة أن تستفيد من الحاسبات الآلية إضافة إلى ما ذكر سابقا ف 
مجاللات واسعة ومن ذلك ما يلي : 
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تنظيم ملفات الطلاب . 
عمل قاعدة معلومات للمدرسين والطلاب . 
متابعة حالات الطلاب بدقة وسرعة وتنظيم . 
تنظيم وضبط ملفات الموظفين في المدرسة . 
- ضبط جميع سجلات الطلاب ومتابعتهم آليا . 
. حفظ وتنظيم وضبط محتويات المدرسة . 
حفظ وتنظيم وضبط محتويات المكتبة . 
. حفظ وتنظيم وضبط محتويات المعامل والمختبرات . 
توزيع قاعات الدراسة حسب عدد الطلاب وسعتها . 
. ضبط ساعات الجداول والحصص الدراسية . 
ضبط مواعيد الحصص والفسح والصلاة . 
تنظيم الميزانية والمقصف الدراسي . 
. عمل جميع الإحصاءات عن الطلاب والمتخرجين والأساتذة وغير ذلك 
[١1ءص:١].‏ 
أكدت إحدى الدراسات التي أجريت على طلاب الجامعة في إحدى الجامعات 


الأمريكية أن طلابٍ هذه الجامعة كانت اتجاهاتهم إيجابية نحو الحاسب الآلي [57. ص 
ص 84-8٠١‏ 1. 

وأظهرت دراسة أخرى (للويد وجريسارد) (676553:0© 370 لعلزم.1) على طلاب 
المدرسة الثانوية والجامعة في الولايات المتحدة كو المتغيرات على اتنجامات الطلاب نحو 
الحاسب الآلي» وهذه المتغيرات هي : العمرء والخيرة 2 والجنس. ووجدت من هذه 
الدراسة علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخبرة في الحاسب الآلى والنظرة والاتجاه الإيجابى 
نحوه؛ ولم تبين هذه الدراسة وجود علاقة واضحة بين كل من العمر والجنس والاتجاه أي 
كان نوعه؛ إيجابيا أو سلبيا. تجاه الحاسب الآلى [7, ص ص 0 .]187-١/‏ 
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ووجد من خلال البحث أن بعض أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات 
الأمريكية ميل اتجاهاتهم نحو استخدام الحاسب الآلي إلى الناحية البادفة الموجبة» أي أنهم 
يميلون إلى استخدام الحاسب الآلي بشكل موجب وهادف [4 .ص ص8 .!١١‏ 
ونفس النتيجة توصلت إليها دراسة أخرى قامت باستجلاء آراء هيئة التدريس في 

جامعة سوكس حيث رصدت وجود اتجامات إيجابية نحو استخدام الحاسب الآلي 
[هء ص78 .]١1‏ 

وتوصلت دراسة أخرى إلى رصد اتجاهات موجبة نحو الحاسب الآلي في العملية 
التعليمية لدى المدرسين في الثانويات العادية والثانويات المطورة. وظهر عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين مجموعات البحث التي تمثل ثانوية عادية وثانوية مطورة [5. ص 
ص17 7/87-1]. 

كما أن النتيجة ذاتها قد ظهرت في دراسة أخرى»؛ حيث وجدت اتجاهات إيجابية 
لدى طلاب الحاسب الآلي؛ علميين وأدبيين؛ نحو الحاسب الآلي في الصف الثالث ثانوي 
[لاء ص .]52١‏ 

وأشارت دراسة كول وهنافين 00318ةآ 200 +001 إلي وجود علاقة موجبة بين 
التخصص الدراسي والنظرة أو الاتجاه نحو الحاسب الآلي: ووجدت هذه العلاقة الإيجابية 
لدى طلاب مادتي العلوم والرياضيات؛ حيث إن التحصيل أظهر لدى طلاب هاتين 
المادتين اتبجاهات إيجابية للحاسب الآلي؛ وظهر لدى طلاب هاتين المادتين تقدير وأهمية 
للحاسب الآلي أكثر من زملائهم غير المتخصصين علميا. وأقبل هؤلاء الطلاب العلميون 
على دراسة مقرر اختياري عن الحاسب الآلي بينما عزف زملاؤهم في غير التخصص 
العلمي كما أظهرت هذه الدراسة أهمية الخبرة السابقة في الحاسب الآلي ودورها في إيجاد 
اتجاه إيجحابي نحو الحاسب الآلى ودوره وأهميته في التعليم واستخدامه كوسيلة تعليمية في 
العملية التعليمية [4.ص ص9 .]١١١-١١‏ 
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ولم تقتصر الدراسات السابقة على اتجاهات الطلاب نحو الحاسب الآلي بل شملت 
كذلك المدرسين؛. ومن هذه الدراسات التي بحثت في انجاهات المدرسين نحو الحاسيات 
الآلية دراسة لامب 13:08 التي طبقت على هيئة التدريس في جامعة سوكس »؛ ووجد 
من نشائج هذه الدراسة أن كل أفراد عينة البحث من المدرسين ومعاونيهم لديهم 
اتجاهات إيجابية تجاه الحاسب الآلي [5 .ص .]١77‏ 

وتوجد دراسة أخرى قام بها فندنبرج وجرين 607668 مه 17/300606628 حاولت 
قياس اتجاهات أعضاء هيئة التدريس أو المدرسين في بعض الجامعات الأمريكية تجاه 
الحاسب الآلي ودوره في العملية التعليمية. وتوصلت هذه الدراسة إلى ذات النتيجة السابقة 
وهي وجود اتجاهات إيجابية تجاه الحاسب الآلي ودوره في العملية التعليمية لدى أعضاء هيئة 
المدرينبى 41 هن ١‏ 

ناقش المناعي في دراسته اتجاه طلبة وطالبات كلية التربية ببجامعة قطر للحاسب الآلي 
واستخدامه في العملية التعليمية» وأشار الباحث من خلال نتائج دراسته إلى وجود 
اتجاهات إيجابية لدى الذكور والإناث نحو الحاسب الآلي واستخدامه في التعليم» ووجد في 
بعض الأحيان أن هذا الاتجاه الإيجابي مرتفع جدا في بعض الحالات ومرتفع في حالات 
أخرى: كما وجد فروقا واختلافات دالة إحصائيا بين الاتجاهات لدى الجنسين الذكور 
والإناث» وأن اتجاهات الإناث أقوى من الذكور خاصة ما يتصل بثقاقة الحاسب الآلي. أما 
مايتعلق باستخدام الحاسب الآلي في مجال إدارة التعليم وأيضا كوسيلة في العملية 
التعليمية . فليس هناك اختلاف أو تباين بين الجنسين الذكور والإناث فكلاهما لديه 
اتجاهات إيجابية تجاه الحاسب الآلي في المجالات سالفة الذكر. وبينت هذه الدراسة أن لا فرق 
بين التخصصين العلمي والأدبي نحو الحاسب الآلي؛ فكلاهما لديهم اتجاه إيجابي في هذا 
الشأن بينما طلاب وطالبات التخصص العلمي أكثر إيجابية نحو تطبيقات الحاسب الآلي في 
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وفي دراسة "للال»؛' وهي دراسة استطلاعية عن طلاب المدارس الثانوية بمنطقة 
الأحساء في السعودية» حيث سعت إلى معرفة اتجاهات الطلاب لدى عينة تكونت من 0/ 
طالبا من طلاب المدارس»: وجد الباحث أن عينة البحث لديهم اتجاه إيجابي نحو تطبيقات 
الحاسب الآلي وأن طلاب التخصص العلمي أكثر إدراكا من طلاب التخصص الأدبي 
لأهمية الحاسب الآلي؛ واستخداماته في المجال العلمي ووجد الباحث فروق ذات دلالة 
إحصائية بصفة عامة تجاه استخدام الحاسب الآلي» في العملية التربوية وذكرت الدراسة 
عدم وجود فرق ذا دلالة إحصائية بين اتجاه الطلاب في التخصصين وإن اتجاه طلاب 
التخصص العلمي أكثر إيجابية من طلاب التخصص الأدبي نحو تطبيقات الحاسب الآلي في 
العملية التعليمية بصفة عامة ١١[‏ .ص ص .]١ 5-١‏ 

وتناولت دراسة القمص "قياس أثر تدريس الخوارزميات وخرائط التدقيق في 
القدرة على حل المشكلات الرياضية عن طريق استخدام الحاسب الآلي ووجد من النتائج 
فعالية التدريس بالخوارزميات وخرائط التدقق في تنمية المهارات وحل المشكلات عند 
طلاب المرحلة الثانوية ١١[‏ .ص ص .]٠١”-1١٠‏ 

وأجرت بدرية أحمد دراسة في مصر لقياس اتجاهات بعض الطلاب بقسم الحاسب 
بمعهد الدراسات والبحوث الإحصائية نحو الحاسب الآلي واتجاهات طلاب الصف الثالث 
الثانوي علمي وأدبي نحو الحاسب الآلي. وخلصت الدراسة إلى وجود اتجاهات إيجابية لدى 
الطلاب وأن الفروق مالت لصالح طلاب القسم العلمي 1١71‏ .ص ص 70-7١‏ ). , 

توصلت دراسة طه إلى أن وحدة مبادئ تعلم الكمبيوتر باستخدام لغة البيسك 
بالشاني الثانوي حمّقت أهدافها وأن جميع أفر اد عينة البحث قد أصبح لديهم اتجاهات 
إيجابية نحو تعلم مبادئ الحاسب الآلي ١7[‏ .ص ص .]75-7١‏ 

وأشار أحمد في دراسة بعنوان الحاسوب والتربية» ' إلى أنه يمكن استخدام الحاسب 
الآلي ضمن المناهج التربوية للقيام بتطوير القدرات التربوية وإدخال ثورة في طرق التلقين 
والتعلم والتدريس » فقد وفرت العشرون سنة التي خلت مناسبات عديدة لاستعمالات 
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متنوعة للحاسب الآلي في الميدان التربوي؛ وذلك سواء على المستوى الجامعي أو مستوى 
التعليم الثانوي والإعدادي أو حتى الابتدائي .171 , ص17 10. 

وقسم أحمد استخدام الحاسب الآبي في المجال التربوي إلى ثلاثة أنواع هي: 

-١‏ استعمال الحاسب الآلي كمادة تعليمية سواء في مجال رفع الأمية التكنولوجية أو 

في التدريب المهني وإيجاد اختصاصيين في جميع المستويات . 

؟- استعمال الحاسب الآلي كوسيلة تلقين للمعرفة . 

*- استعمال الحاسبات كوسيلة في إدارة المؤسسات التربوية ١7[‏ ؛ ص .]١‏ 

غير أن ما يراه الباحث هنا هو استعمال الحاسب الآلي كوسيلة تلقين» ذلك أن 
نشاط التلقين يفترض أننا تجاوزناه في مجالات التربية الحديثة بما هو أثمن وأغني . 

وسعت دراسة إبراهيم إل عر للانااي افق مانن المبرمج في تدريس هندسة 
التحويلات عن طريق الحاسب الآلي بالمستوى الثاني بالمرحلة الإعدادية » ووجدت الدراسة 
أن الطلاب الذين درسوا البرنامج قد تفوقوا على زملائهم وأفراد العينة الآخرين الذين 
درسوا بالطريقة العادية ١19[‏ .ص ص"-1]. 

لعل من أهم فوائد توظيف الحاسبات الآلية في المدارس ؛ وخصوصا الأنواع 
الصغيرة منها أو مايسمى بالحاسبات الجيبية تغير النظر إلى المهارات الرياضية 
الأساسية والفكاة اه3:1م2:86م عنقكهط » وتعددت هذه المهارات لتشمل حل المشكلات 
والتقدير والتقريب والقياس وغيرها من المهارات . وفي إشارة للمجلس القومي الأمريكي 
إلى هذه المهارات فعدد الكثير منها من بينها حل المشكلات» وتطبيق الرياضيات في مواقف 
الحياة اليومية » والوعي بمعقولية النتائج » والتقدير والتقريب والمهارات الحسابية والبندسة 
والقياس ٠‏ وقراءة النتائج والجداول والرسوم التخطيطية والبيانية وقراءتها وتفسيرها ومحو 
الأمية في الحاسب الآلي ١6[‏ .ص ص .]1017/1-017١‏ 

كما ذكر عبيد أنه في نهاية المرحلة الثانوية يصبح الطالب مكتسبا لكثير من المهارات 
الرياضية وغيرهاء ومن تلك المهارات القياس» والتقدير» والتقريب؛ ومعرفة النتائج, 
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وقراءة الجداول: والرسوم البيانية والتخطيطية » والتعامل مع الحاسبات الآلية» واستخدام 
الرياضيات في حل المشكلات ١71‏ ,» ص ص 175-110 7]. 

وفي التقرير الصادر في الولايات المتحدة في عام 1184م من إعداد المجلس الوطني 
لمدرسي اللغة الإنجليزية في الولايات المتحدة طفناقه8 ؟ه 5تعطعدء1 ؟ه اأعصنك لقممنندلا 
وتناول في جزء منه الوسائل التعليمية ومشاكل التعليم والتعلم والحاسب الآلي ودوره في 
التعليم والتعلم والإدارة » وبالنسبة للجزء الخاص بالحاسب الآلي وهو الذي يهمنا هنا . 
فقد أشار إلى توافر الحاسب الآلي للطلاب في المدارس » وأفاد إلى افتقار المدارس إلى 
الطريقة المثالية في التعامل مع الحاسبات الآلية » وأن التركيز على استعمال الحاسب الآلي 
يتمثل في استخدامه أداة مساعدة دون الأخذ في الاعتبار عناصر أخرى تتصل بالحاسبات 
الآلية كقيمة الأجهزة والمواد والبرامج ومحتواها جميعا ١1/1‏ .ص ص 5-17 .]١‏ 

وأشارت دراسة حسين إلى ظهور » "الهيبر ميديا" 8 #وملاط كمصطلح يتصل 

بالحاسب الآلي واستخدامه في التعليم؛ وهو من الأساليب الحديثة التي تعطي فرصة 
للمتعلم لأخذ معلومات ومعارف وأفكار تتصل با مادة الدراسية أو غيرها من خلال 
الحاسبات الآلية» وحددت أمين معنى "البيبرميديا" بأنه ظاهرة تقنية جديدة تعطي للمتعلم 
فرصة التحكم والاستفادة من كثير من الوسائل والوسائط من خلال الحاسب الآلي» 
وتعطي المتعلم بيئة تعليمية غنية ومترعة بكل الوسائل والوسائط التعليمية » وتوجد كل 
هذه المعلومات من مصادر عديدة جدا وتجعلها في شكل مصدر واحد ونظام واحد وهو 
نظام البيبرميديا" يتم التحكم فيه من خلال الحاسب الآلي؛ ولك أن تتخيل كل أنواع 
الوسائل والوسائط المتعددة مثل الرسومء والصور الثابتة والمتحركة:ء والجداول» 
والبيانات؛ وأفلام فيديو؛ وسينماء وصور ثابتة ومتحركة؛ وأشرطة سينما وفيديو, 
والمواد الفنية الغنائية والموسيقية» والنصوص بأنواعهاء كل هذه تكون في متناول الباحث 
والطالب والمدرس ١18[‏ : ص ؟1]. 
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إجراءات البحث 

حيث إن هذا البحث يسعى إلى معرفة واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية , 
فقد رأى الباحث أن المنهج المسحي هو الأنسب لدراسة هذا الواقع والوقوف على درجة 
وجود الحاسب الآلي في المدارس » سواء من حيث الأجهزة والمواد أو المنهج والمقرر والمواد 
الخاصة بتدريس الحاسب الآلي»؛ أو سواء من حيث مساهمة الحاسب الآلي في أمور الإدارة 
والمساعدة في العملية التعليمية والتربوية والإدارية» وكوسيلة تعليم ووسيلة مساعدة » 
والأنشطة والبوايات . 

مجتمع البحث وعينته 

تكون مجتمع البحث من جميع مدراء ومدرسي المدارس الثانوية المنضمين إلى 
دورة مدراء ومدرسي المدارس المنعقدة في كلية التربية بجامعة المللك سعودء وهي دورات 
دراسية تعقد كل سنة دراسية يدرس فيها المدراء والمدرسون وكذلك المدرسين غير المؤهلين 
تربويا أحدث أساليب الإدارة التربوية ونظريات التعلم الحديثة؛ وفنون التربية والتعلم 
وإدارتها » ونظم التعليم في المملكة إلى آخر ما يتصل بالعملية التعليمية كالوسائل التعليمية 
والحاسب الآلي وغيرها من المقررات. ومدة الدورة» سنة دراسية واحدة يحصل في نهايتها 
الدارس على دبلوم مدراء مدارس أو دبلوم تربوي يكون سببا في ترقيته ومنحه علاوة 
مالية. وهناك حوافز وظيفية ومالية في هذه الدورة وسعى الباحث إلى تطبيق هذا البحث 
على هذه العينة التي تضم دارسين مدراء ومدرسي مدارس من جميع مناطق المملكة 
العربية السعودية. وقد تكونت العينة من 190 دارسا مديرا ومدرسا وهم كل أفراد عينة 
البحث المنضمين إلى هذه الدورة الدراسية . وقد استبعد الباحث أربعة دارسين لعدم 
اكتمال البيانات الخاصة بهم في الاستبانات الموزعة عليهم. ولبذا فالعدد الفعلي 
للمشاركين في البحثء وهو جميع جمهور البحثء قد بلغ فعليا 1١١‏ دارسا وهم يمثلون 
كل مناطق المملكة تقريبا . 
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أداة البحث 
قام الباحث بإعداد أداة البحث مستفيدا في هذا المجال نما يلي : 
١‏ مناهج البحث في مجال تقنيات التعليم والاتصال والجانب العلمي النظري في 
مجال الوسائل التعليمية . 
١‏ منهج الحاسب الآلي أهداف ومحتوى . 
٠‏ الاستفادة من أدوات البحث بالمدارس الثانوية والدراسات السابقة في مجال 
استخدام الحاسب الآلي في التعليم والوسائل التعليمية والحاسب الآلي كوسيلة 
تعليم واتصال. 
6 أهداف البحث ومقدمته ومشكلته وأهميته. 
وفي ضوء كل ما تقدم» واعتمادا على خبرة الباحث في مجال تخصصهء قام بإعداد 
أداة أولية للبحث صمّمت بطريقة تراعي أهداف البحث؛ وسعى الباحث جهده في ترتيب 
أداة البحث لتنسجم مع أهداف البحث»؛ كما سعى جهده أيضا لجحعلها واضحة ومحددة 
ودقيقة في مفرداتها وتركيبها وترتيبها وحتواها » وقد جاءت وفق هذا امحتوى . 
١‏ الجزء الأول : تناول المعلومات الشخصية والخاصة بأفراد العينة من حيث المدرسة 
التي يعمل فيهاء والمبنى حكومي أو مستأجرء ونوع الوظيفة . والمؤهل » 
والتخصص ؛ وسنوات الخدمة؛» وعدد معامل الحاسب الآلي في المدرسة التي 
يعمل بها . وعدد الأجهزة ونوعها . 
؟ ‏ الجزء الثاني : وتعلق هذا الجزء بواقع الحاسب الآلي في المدارس التي مثلتها 
العينة من حيث توافر المعامل والأجهزةء وكفاية الأجهزة للمدرسة 
والطلاب » ومدى تجهيزها بالمواد والأجهزة والبرامج » ومدى سعة معامل 
الحاسب الآلى , ومدى استفادة المدرسة من معمل الحاسب الآلي للطلاب 
والمدرسين, وملاءمة المقررات للأجهزة والمواد الموجودة ... إلم. 
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“"' الجزء الثالث : اختص هذا الجزء بوجهة نظر مدراء ومدرسى المدارس عن 
الحاسب الآلي» وذلك من حيث المنهج, والمقرر, والجهاز, والمادة, والمعمل» 
والتجهيزات» وتوظيفه في المدرسة كلها. 


صدق الأداة 
تم التحقق من صدق أداة البحث بعرضها على عدد من اللمحكمين ممن لبم خبرة في 
مجال القياس والاختبارات في قسم علم النفس في كلية التربية بجامعة الملك سعود لتحديد 
ملاءمة الاستبانة لأهداف البحث» كما قام الباحث بعرض الأداة على زملائه في قسم 
المناهج وطرق التدريس وقسم الوسائل التعليمية لارتباط المسمين بمادة البحث »2 وقد 
قام الباحث بإجراء تعديلين على فقرتين من فقرات الأداة التى أشار إليها الحكمون من 
الأقسام المذكورة. 
ثبات الأداة 
قام الباحث بإجراء اختبار ثبات لأداة البحث عن طريق الاختبار وإعادة الاختبار 
ومدرسين في التطبيقين الأول والثانى » وقد وجد الباحث أن معامل الثبات قد حدد ب 


(0,84) وهى نسبة واضحة تؤكد ثبات أداة البحث . 


توزيع الأداة وجمع المعلومات 
بعد أن تأكد الباحث من صدق وثبات أداة البحث قام الباحث بتوزيع أداة البحث 
الاستبانة' على جميع أفراد العينة» وهم مدراء ومدرس المرحلة الثانوية المنتسبين إلى دورة 
مدراء ومدرسي المرحلة الثانوية في كلية التربية بجامعة الملك سعود . وقد حث الباحث عينة 
البحث في خطاب مرفق بأداة البحث على التعاون لما فيه خدمة البحث العلمي وتطوير 
عملية التعليم والتعلم من خلال البحث العلمي. كما حثهم أيضا من خلال التأكيد عليهم 
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شفويا أثناء توزيعه أداة البحث عليهم؛ وأوصاهم بالجدية والموضوعية» والحيادية في إجابة 
فقرات الاستبانة » كما رجاهم بإعادتها إلى الباحث أو إدارة الدورات أو سكرتير قسم الباحث. 

وفي خلال ثلاثة أسابيع بدأت الاجابات ترد إلى الباحث؛ إما مناولة أو من خلال 
سكرتير القسم أو سكرتير إدارة الدورات » وفي الأسبوع الخامس اكتملت الاستبانات لدى 
الباحث 19 استبانة وهم العدد الإجمالي لكل العينة » تم استبعاد 4 استبانات لعدم 
اكتمالها » كما قدم الباحث من قبل . 

وقد تم توزيع أداة البحث ( الاستبانة) على أفراد العينة من قبل الباحث ذاته» تم 
التنسيق مع إدارة الدبلوم بضرورة حثهم على الاهتمام بها ودقة الاختيار. وقد أرفق 
بالاستبانة خطاب موجه إلى المشاركين يحثهم فيه الباحث على ضرورة الاهتمام بالاستبانة 
والعمل على دقة الاختيار لأن ذلك يفيد الباحث ويفيد القائمين على سياسة التعليم 
وتطوير المناهج » كما حثهم على وضعها لدى سكرتير القسم أو سكرتير إدارة الدبلوم أو 
الباحث ذاته. 

الوسائل الإحصائية المستخدمة 

تم استخدام النسب المئوية والتكرارات والمتوسطات و(كا') ومعامل الارتباط , 
كما تم استخدام تحليل التباين لحساب دلالة بعض المتغيرات» مثل المؤهل » وسنوات الخبرة 
في مجال التدريس » والمبنى » وعدد الأجهزة , والمعمل؛ وعدد الطلاب . 


نتائج الدراسة 
تم في هذا الجزء استعراض أهم النتائج التي توصل إليها البحث في ضوء الأهداف 
الحددة وأسئلة البحث الموضوعة في مقدمة البحث حسب الأبعاد والمجالات الثلاثة التي 
حددها البحث وهي : 
-١‏ واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية . 
”- واقع مواد الحاسب الآلي في هذه المدارس . 
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- وجهة نظر مد راء ومدرسي المدارس في الحاسب الآلى كمادة وأداة ووسيلة ونظام . 


إحصائيا باستخدام النسب المثوية والتكرار و(كا') وهي كما يلي : 


احور الأول : المعلومات العامة 

بالنظر إلى جدول رقم ١‏ الخاص بأسماء المناطق التي تمثلها العينة» نرى من 
خلاله أن العينة قد تضمنت عناصر من جميع مناطق المملكة العربية السعودية تقريبا. فقد 
تضمنت العينة كما نرى من الجدول مناطق عديدة ومعظم المناطق منّلت بفرد واحد ما 
عدا المنطقة الوسطى : وهي تضمن إدارات تعليم الرياض ويتبعها عدد كبير من المناطق 
التعليمية » وقد تضمنت أكبر عدد حيث بلغ عدد الأفراد المشاركين في العينة من منطقة 
الرياض التعليمية 1" مديرا ومدرسا يمثلون نسبة 255,7 ٠‏ يلي ذلك منطقة جدة 
التعليمية التي مثلها 7 دارسون ؛ وكذلك الطائف التعليمية بنفس النسبة 29,8 . 
ومعظم المناطق الأخرى الأقل كنافة طلابية وإدارية منّلت بمدرس واحد كما ذكر من قبل. 
وقد عكست نتيجة الجدول واقع الدورات التي تعقدء ذلك أنها تضمنت عناصر من 
جميع مناطق المملكة التعليمية » ويرشح لها أعضاء من جميع إدارات تعليم المناطق . 
وهكذا نرى أن بعض المناطق مثلت بدارسين أو ثلاثة مثل الخرج مثلت بدارسين ونجران 
بثلاثة دارسين ٠»‏ ومكة بخمسة دارسين ولعل تفسنير هذا أن بعض المناطق التعليمية ذات 
حجم كبير بحجيث يرشح لها عدد أكبر. أو أن المنطقة التعليمية تضم في داخلها عددا من 
المناطق التعليمية الأخرى . 
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جدول رقم ١‏ . أسماء المناطق والمدن التعليمية 


الدطقةالمدينة التكرار النسبة 
الرس ١ ١‏ 
الحريق ١‏ ك١‏ 
المحواة ١‏ ل 
بيشة 0 وق 
عنيزة وبريدة و المكق 
الرين ١ ١‏ 
رجال ألمع ١‏ 1 
ران 3 
القويعية ١ ١‏ 
جده 5 58 
ينبع ١‏ ال 
حفر الباطن ١‏ امكل 
عفيف ١‏ 1 
النماص ١‏ ال 
الرياض 7 "رةه 
الخررج 0 ا 
مكتحنة 3 ١و8‏ 
الطائف 5 54 
امجمورع 5١‏ م 


وإذا ألقينا نظرة على جدول رقم ١‏ والخاص بالمبنى المدرسي وهل هو حكومي أم 
مستأجرء نجد أن نسية من قالوا أن مدارسهم حكومية قد بلغت 7717,7/» وهذه نسبة طيبة 
تؤكد اهتمام وزارة المعارف بالمباني الحكومية وسعيها أن تكون كل المباني حكومية. وأجاب 
منهم بأن مباني مدارسهم مستأجرة: ونحن نعلم أن المباني المستأجرة تعد عائقا 
كبيرا أمام التجهيزات الفنية مثل المعامل والمختبرات ومراسم التربية الفنية وصالات 
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التدريب والملاعب؛ ذلك لأن المباني المستأجرة لم تجهز فنيا في الأساس لتكون مدرسة. 
ولكن الخطوة الأخيرة التي اتخذتها وزارة المعارف ورئاسة تعليم البنات في تشجيع القطاع 
الخاص على بناء مدارس وفق مخططات وزارة المعارف وتحت إشرافها ثم تؤجر على 
الوزارة بتأجير طويل الأمد وشترى بعد ذلك ؛ وقد بنيت بموجب هذه الاجراءات أعداد 
كبيرة من المدارس وفق مواصفات وزارة المعارف وسدت النقص وحققت الأهداف المرجوة 
وشجعت أصحاب رؤوس الأموال في توظيف أموالهم وتحقيق مكاسب لهم . 


جدول رقم ؟. المبنى المدرسي / حكومي أم مستأجر 


المبنى التكرار النسبة 
حكومي ١‏ كين 
مستأجر 0 لض 
الجموع ١ 9١‏ 
جدول رقم * 7ت 

الوظيفة التكرار النسبة 
مدراء 25 كوه 1 
مدرسون 07 52 
لم تحدد 3 0 
الجمواع ١ 1١‏ 


أما بالنسبة للوظيفة » كما هو موضح في جدول رقم * » بلغ عدد مدراء المدارس 
الثانوية في العينة +٠‏ مديرا يمثلون نسبة قدرها 756,5 * ؛ وبلغت نسبة المدرسين الثانويين 
84. أما نسبة الذين لم يحددوا أي وظيفة فبلغت 21,5 . وإذا انتقلنا للمؤهل كما هو 
موضح بجدول رقم 4 ٠‏ فتنرى أن عدد حملة درجة البكالوريوس بلغت نسبتهم 
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,7/ء ودبلوم عال 4 دارسينء و17 فردا يحملون الليسانس » وفرد واحد يحمل درجة 
الماجستير وآخر لم يحدد درجته العلمية . 


جدول رقم ؛ . المؤهل 


الؤل 0 اكور 00 ايخ ل 
بكالوريوس نا 2 
دبلوم 0 4 
ليسانس 10 1 
ماجستير ١‏ و١‏ 
لم يتحدد ١‏ ال 
المجموء 6١ 1١‏ 


أما بالنسبة للتخصص كما هو موضح بجدول رقم 5؛ فقد تنوع واختلف» وأكبر 
نسبة وجدت في تخصص أصول الدين ٠‏ إذ بلغت نسبتهم :»747١77‏ وهو العدد ذاته والنسبة 
ذاتها بالنسبة لتخصص اللغة العربية» ١١‏ دارسا يمثلون نسبة 7255177 . وكذا الحال بالنسبة 
لسنوات الخدمة كما يوضح ذلك جدول رقم 7؛: فقد تدرجت من سنة واحدة إلى 77 سنة 
خدمة ؛ وأكبر نسبة حصلت عليها من لهم من الخبرة عشر سنوات» حيث بلغت نسبتهم 
»© يبلي ذلك الذين لهم ”7 ؛ 7 سنة من الخدمة حيث بلغت نسبة هؤلاء 7١١,0‏ لكل 
فئة منهم . وتدرج كذلك عمر أفراد عينة البحث من 75 إلى 24 سنة . 


التخصص التكرار النسبة 
أصول دين ١‏ فلك 
رياضيات 1 31 

١م‎ 1١١ أحياء‎ 


تاريخ ل 7م 
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تابع جدول رقم ه 
التخصص التكرار النسبة 
لغة عربية ١‏ > 
حايسب كن 
علم نفس ١‏ حل 
لم يحددوا ؟ ١7 ١‏ 
الجمرع 3١‏ ١ر١‏ 


جدول رقم 5. سنوات الخدمة في التدريس 


الخدمة (عدد سنوات) التكرار النسبة 
١‏ 3 ؟ىم 
5 و9 1١١6‏ 
7 7 6 
0 ّ 5 
0 7 25 
1١١6 7 5‏ 
و 5 ارق 
4 5 58 
١ 8‏ ركو 
١١‏ 8 مره 
١١‏ ؟ وحن 
؟١‏ و ا 
١‏ صفر صفر 
١ 1١‏ كرا 
١ ١‏ كوا 
5 صفر صفر 
١ ١7‏ حل 
4 صفر صفر 


ص 
كبن 


١ 1 
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تابع جدول رقم ه 
الخدمة (عدد سنوات) التكرار النسبة 
7 صفر صغر 
5١‏ صغر صغر 
3" 5 18 
امجموع 31١‏ ٠٠م‏ 


وإذا نظرنا للمواد التي يدرسها أفراد عينة البحث أو قد درسوها من قبل نجد أنها لا 
تخرج عن جدول التخصصات السابق وهي علوم ودين وتاريخ ولغة عربية وحاسب. أما 
عدد الحصص التي يدرسونهاء فتراوحت بين 77-7 حصة تدريس في الأسبوع . 

وإذا نظرنا للجدول رقم ٠‏ الخاص بعدد معامل الحاسب الآلي في المدارس التي 
مثلتها عينة البحث» نجد أن 5٠‏ فردا أشاروا بوجود معمل حاسب آلِي واحد في مدارسهم 
بينما أشار أربعة أفراد بوجود معملي حاسب آلي في مدارسهم ؛ ولم يحدد عشرة عدد 
المعامل. وربما يعود ذلك لعدم وجود معمل حاسب آلي في مدارسهم أو لأن الحاسبات 
موجودة ولكنها لا تشكل في عددها أو ترتيبها أو وضعها معملا. أما بالنسبة لعدد الأجهزة 
الموجودة في المدارس الممثلة بالعينة » فتراوحت بين جهاز واحد وأربعين جهاز حاسب آلي» 
واكبرانسية من المشاركين أشاروا بان عدد الأجهزة في مدارسهم 3١‏ جهاز حاسب آلي» 
وبلغت نسبة هؤلاء 205,١‏ . 


العدد التكرار النسبة 
١‏ 17 ا 
0 3 11 

١> ٠ صفر‎ 
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المحور الثاب ويتعلق بواقع الحاسب الآلي 

بالنسبة لواقع الحاسب الآلي في المدارس من وجهة نظر عينة البحث ٠‏ وكما يتضح 
من الجدول رقم 8» نرى أن عدد أسئلة هذا الحور بلغت ثلاثة وعشرون بندا وهي كما 
يلي أشارت نسبة 287,5 من عينة البحث بوجود معمل حاسب آلي في المدرسة التي 
يعملون بهاء وهي نسبة كبيرة تؤكد انتشار الحاسب الآلي في المدارس التي مثلتها العينة. أما 
فيما يتعلق بكون الحاسب الآلي يكفي لعدد الطلاب» فبلغت نسبة من أجابوا نعم ”,7/1/ 
من العينة. وبلغت النسبة 770,5 لمن أجابوا أن الحاسب الآلي مناسب لعدد الطلاب » كما 
بلغت النسبة ٠,8‏ 40 لمن أجابوا بأن معامل الحاسبات الآلية في مدارسهم كاملة التجهيز 
غيرآن العنبة قد تددة إل +91 عند سوالي الحف عن هل أجهزة الحاسب الآلي 
في مدارسهم حديثة. ولعل في هذا مؤشر على ضرورة تحديث هذه الأجهزة باستمرار ولم 
يعد أمر تحديث الأجهزة معضلة» ذلك أنه يمكن أن يضمن في عقد الشراء الأول بأن على 
الشركة أن تعمل بعد فترة زمنية محددة على تبديل الأجهزة الموجودة بأجهزة حديثة ودفع 
الفرق للشركة المتعاقدة مع الوزارة . 

ولعل من تتبع الإجابات السابقة نرى أنها قد أجابت على أسئلة البحث الموجودة 
في بداية البحث» حيث إن معامل الحاسبات الآلية موجودة في معظم المدارس », ولا أدل 
على ذلك من نسبة الجيبين بنعم (87,7)» إلا أن نسبة الذين أجابوا بلا وبلغت (77/,8) لا 
يعني عدم وجود حاسبات آلية » فقد تكون موجودة بشكل أحادي أو وحدات صغيرة . 
وأجاب البحث عن السؤال الآخر من أسئلة البحث هل الحاسبات الآلية مناسبة لعدد 
الطلاب؛ ووجد أن الحاسبات الآلية أيضا مناسبة لعدد الطلاب(5.١77):‏ وأيضا أن 
المعامل كاملة التجهيز إلى حد لا بأس به ولكن الإجابات تعكس أنه لا بد من العمل على 
تحديث وتجديد الحاسبات الآلية كل فترة وأخرى. ولدى سؤال عينة البحث هل أجهزة 
الحاسبات الآلية لديهم معربة؛ أجابت نسبة 219,7 بنعم وهي نسبة متدنية كما نرى» وفي 
هذا مؤشر واضح يتطلب العمل على تعريب الأجهزة غير المعربة حتى يستفيد منها كل 
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الطلاب والأساتذة » وعند سؤال عينة البحث عن حاجتهم لمعمل حاسب آلي أكبر من 
الموجود لديهم, أجابت نسبة 271,7 من العينة بنعم ؛ أما النسبة الأكبر (2)7077,8 فقد 
أجابت بلا في حين أن نسبة كبيرة يلغت 409 أجابت بنعم أن غرفة معمل الحاسب الآلي 
لديها واسعة»؛ وهذه الإجابة تعكس وضعا جيدا وإدراكا واضحا لدى إدارات هذه 
المدارس بوضع المعامل في غرفة واسعة» ولعله أيضا تأكيد من الشركات المنفذة للأنظمة 
بضرورة وضعها في غرفة واسعة. وقد أجابت نسبة 10,9/ أن غرفة معمل الحاسب الآلي 
في مدارسهم في موقع جيد. وعند سؤال عينة البحث عن هل غرفة معمل الحاسب الآلي 
مفتوحة لاستخدام الطلاب وأنها مفتوحة باستمرارء أجابت نسبة 209 بنعم للسؤال 
الأول»؛ ونسبة 718,4 بنعم للثشاني. ولعل في الإجابتين مؤشر واضح لإدارات هذه 
المدارس لتشجيع الطلاب على ارتياد هذه المعامل والاستفادة منها إلى أقصى درجات 
الاستفادة. كما يتضح نفس الاستنتاج وهو أن هذه الإدارات في المدارس التي مثلتها العينة 
قد أوجدت شخصا مسؤولا عن هذه المعامل موجودا باستمرار» وتعكس هذه النتيجة 
النسبة المرتفعة التي أجابت بنعم وهي 48 . 

وعند السؤال عن فتح غرفة معمل الحاسب الآلي عند وجود حصة ؛ أفادت نسبة 
5 بنعم » وعن توافر برامج الحاسب الآلي ذكرت نسبة 750,4 أن برامج الحاسب 
الآلي متوافرة» ولكن النسبة زادت على هذه قليلا ومثلت أكثر من نصف العيئة أفادت بأن 
برامج الحاسب الآلي غير متوافرة ( 07,6 /). 

وفي سؤال عن تشجيع مدرسي الحاسب الآلي للطلاب على استخدام الحاسب 
الآلي بشكل دائم ارتفعت نسبة من أجابوا بلا ويلغت 277,7: وفي هذه النتيجة تأكيد 
على ضرورة مراجعة هذا الوضع وضرورة التأكيد على مدرسي الحاسب الآلي بضرورة 
تشجيع الطلاب على استخدام الحاسب الآلي » ذلك أن الاتجاه العام هو لصالح تطويع 
واستخدام الحاسب الآلي في جميع مناحي الحياة وأمورها . 
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وتتفق مع هذه النتيجة نتيجة الفقرة 0١؛‏ حيث أجابت نسبة 280,7 من العينة 
بنعم» أن معمل الحاسب الآلي مفتوح في غير أوقات الدوام الرسمي؛ وفي هذه دفع محمود 
وإسهام كبير من إدارات هذه المدارس لتشجيع الطلاب وحصولبم على أقصى درجات 
الاستفادة من هذه المعامل . فقد تؤدي قلة عدد الأجهزة وكثرة الطلاب إلى عدم أخذ 
فرصة للعمل على أجهزة الحاسب الآلي؛ كما يؤدي ذلك إلى التزاحم على المعمل في 
أوقات الدوام؛ فيكون في فتحه باستمرار حتى في غير أوقات الدوام حل لبذه المشكلة 
والاستفادة من أوقات الفراغ لدى الطلاب فيما يعود عليهم بالفائدة» خصوصا في 
الظروف التي تعيشها كل المدارس من كثرة عدد الطلاب وزيادة عددهم. ولدى سؤال 
العينة عن برامج الحاسب الآلي؛ وهل هي متوافرة أجابت نسبة 750,4 من العينة بتوافر 
ذلك؛ في حين أن نسبة 07,5 “7 أجابت بعدم ذلك » ولعل في هذا مؤشر لإدارات التعليم 
المعنية بوضع حلول لبعض المدارس التي تشكو عدم توافر برامج الحاسب الآلي بشكل جيد 
أما عن تشجيع مدرس الحاسب الآلي للطلاب» فقد أجابت نسبة ", 757 بوجود هذا 
التشجيع , إلا أن النتيجة الأخرى لبذه الفقرة تعطي مؤشرا لضرورة زيادة هذا التشجيع 
بشكل أكبر وأكثرء حيث بلغت نسبة من أجابوا بلا 257,7 . 

أما بالنسبة للتساؤل التالي؛ وهو أن معمل الحاسب الآلي مفتوح في غير أوقات 
الدوام الرسمي؛ فقد أجاب .280 ؛ بنعم»: وهو مؤشر جيد في المدارس التي مثلتها 
العينة لإقبال الطلاب على استخدام الحاسبات الآلية. وتجيب الفقرات السابقة عن أسئلة 
البحث الخاصة بهذا الشأن » كما أن وجود مكتبة للحاسب الآلي وإن كانت صغيرة يعد 
أمرا جيدا واتجاها واعيًا يبي عليها في المستقبل لمزيد من التوسع . 

أما نتيجة الفقرتين التاليتين في هذا الحور ذاتي الرقمين )١1015(‏ وتنصان على : 
وجود مكتبة خاصة ببرامج الحاسب الآلي الموجودة في المعمل ٠‏ ووجود فهرس بالبرامج 
الموجودة في الحاسب الآلي: فقد تبين أن الغالبية وهم 7270.5 قد أجابوا على الفقرة 
الأولى وهي : وجود مكتبة خاصة ببرامج الحاسب الآلي. وبلغت نسبة من أجابوا عن 
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الفقرة الثانية /ا,٠7/‏ » وهي : يوجد فهرس ببرامج الحاسب الآلي في المعمل. تعكس 
هاتان النتيجتان توجها إيجابيا للاهتمام بهذا الأمر وأن معامل الحاسبات الآلية في هذه 
المدارس منظمة وأن القائمين عليها يولونها جل اهتمامهم. 

أفادت نسبة #71 بأن مدارسهم تستضيف اختصاصيين في مجال الحاسب الآلي 
ليتحدثوا إلى الطلاب؛ وهذا اتجاه إيجابي يخدم الطلاب ويساعدهم على الإقبال والاستفادة 
من الحاسبات الآلية بأكثر قدر ممكن. ولا شك هنا أن الشركات نشيطة ومتحمسة؛ ولا أدل 
على ذلك من عروضههم المتكررة واستعدادهم للمجيء إلى المدرسة والتحدث عن 
أجهزتهم وإمكاناتهم بما في ذلك تدريب الطلاب. وفي سؤال لعينة البحث عن خدمة 
الإعارة للبرامج بالنسبة للطلاب » أجابت نسبة 777,8 بالإيجاب»؛ ولعل هذا مؤشر 
إيجابي يكشف عن انتشار الحاسبات الآلية لدى الطلاب في بيوتهم» وأيضا إدراك المدارس 
بأن وقت الطلاب في المدرسة محدود ومزدحم بالواجبات» وعملية الإعارة تساعد الطلاب 
على الاستفادة من البرامج الموجودة في المدرسة بصورة أكثر . 

أما فيما يتعلق بالصيانة عند الحاجة والصيانة الروتينية ووجود فني رهن الطلب» 
كل هذه مؤشراتها جيدة ولابأس بها » حيث أجابت نسبة 07,0 7 بأن خدمة الصيانة 
موجودة؛ وبلغت نسبة من أجابوا بلا على هذه الفقرة 257,7 . أما بالنسبة لوجود شركة 
الصيانة عند الحاجة » فبلغت نسبة من قالوا بنعم 259,7 . 

وعن وجود فني للأجهزة عند الحاجة إليه أجابت نسبة من قالوا بوجود ذلك 
84؛ وهي نسبة مرتفعة تعكس وجود خدمة الإصلاح عند الحاجة إليها. 
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جدول رقم 8 . واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية من وجهة نظر مدراء هذه المدارس 


العبارة / الفقرة نعم النسبة لا النسبة قيمة ك5 مستوى الدلالة 

-١‏ يوجد معمل حاسب الي في المدرسة الى ١ه‏ 55م 4 14 59,1606 الاعءء,ء دالة 
أعمل ها . 

؟- معمل الحاسب الآلي يكفي لعدد الطلاب. لاع #"إلالا ١١‏ لا 5#لا,.5” اكم.ء ,ء دالة 

0 معمل الحاسب الآي مناسب لعدد الطلاب. بو 400 ال 5# كه" 15‏ ا الء..,ء دالة 

4- معمل الحاسب الآلي في مدرسى كامل ١م‏ درالا خم" 8ع “هلله 005" 
التجهيز. غيردالة 

ه- أجهزة الحاسب الآلي حديثة. “ا اح 5ك كردلا ه 5ر4١1‏ ١...,ء‏ دالة 

5- أجهزة الحاسب الآلي معربة. ؟١‏ لابوا 7ع 07 #اثلا,.5؟ ‏ اكم.. ,ء دذالة 


1< مدرسي في حاجة لمعمل حاسب الى ع 5# هه ما 55خ" ١‏ »., . دالة 
أكبر من الموجود. 
4- غرفة معمل الحاسب الآلي واسعة. 5م وم سم الارلام 4كم, 5‏ ١وء,ء‏ دالة 
8- غرفة معمل الحاسب الآلي في موقع جيد. ‏ 78 5,ه1 ”١‏ ارده "#دارء 5 .,: دالة 
لا 


-٠‏ غرفة معمل الحاسب الالي مفتوحة 65 وه 00 "؟ تيض تامسن ١وء,ء‏ دالة 
لاستخدام الطلاب. 

-١‏ يوجد شخص مسؤول موجود قٍ بت للد ييل ا #ق ه١١‏ 5آعهءرء دالة 
معمل الحاسب باستمرار. 

17ا- تفتح غرفة معمل الحاسب الآلي علد ١ه‏ هم ب؟ 1 "ع" اعحهرء دالة 
وجود حصة فقط . 

-١‏ برامج الحاسب الآلي متوافرة. ١‏ كه ”ا لهرلاه ‏ الاثالرء 05 ,ء دالة 


-١+4‏ يشجع مدرسو الحاسب الآلي الطلاب 5١‏ :54,5" م8" * ,55 8568 ,غ لالاء. ,. دالة 
على استخدام معمل الحاسب الآلي 
بشكل دائم. 

6- معمل الحاسب الآلي مفتوح قي غير 6.8 عم 1١5, 5 1١‏ خملا ,ره”؟ ١..ءء‏ ,ء دالة 
أوقات الدوام الر تمي . 

- توجد مكتبة خاصة ببرامج الجاسب 145 4 ,هلا 5١ * ١١‏ له: /18ا لل..ءرء دالة 
الآلي الموحودة بالمعمل. 


-١١/‏ يوجد فهرس بلبرامج للوجودة في الحاسب الآلي. ”3 ا ,358 1515 535,1١‏ 5,411 ه. ,ء دالة 
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العبارة / الفقرة نعم النسبة لاا النسبة قيمةك' مستوى الدلالة 

4- توجد مكتبة لبعض الكتب عن 45 إرهلا 31 ١8,104 7,5١‏ 01..,ء دالة 
الحاسب الآلي. 

8- تستضيف المدرسة متخصصين في 17 للا ا الارة١‏ "الام ,5 الح.. ,ء دالة 


الحاسب الآلي ليتحدثوا للطلاب عى 


الأجهزة والبرامح. 

0 تعار البرامج للطلاب للاستفادة منها 7 شت 05 ترف 544 ١,٠... 1١1,‏ دالة 
بي بيوهم. 

ا خدمة صيانة أجهزة الحاسب الآلي ااه 55 1:55 لالأثارء 137 ٠,‏ غير دالة 
موجودة. 

5- تقوم شركة الصيانة بالوحود عند غ٠"‏ 19,5 159 هرل9؛ ‏ الالاء.رء  8١‏ ,ء غير دالة 
الحاحة ها. 

77- يوجد ف للأجهزة عند الحاجة له. بت ا اك ين آل يض ..٠ ٠‏ ,ء ذالة 


نتناول في الجزء الثالث من نتائج هذا البحث أسئلة عن واقع الحاسب الآلي في 
المدارس الخاضعة للبحث» وفي أول سؤال إلى عينة البحث أنه يتم تجديد أجهزة الحاسب 
الآلي في المدارس التي يمثلونها » أجابت نسبة من العينة بنعم . وتعكس هذه 
الإجابة إدراك وزارة المعارف والجهات التعليمية الأآخرى بضرورة الأخذ بتجديد هذه 
الأجهزة لأن محال أجهزة الحاسبات الآلية سريع التطور والتجديد» وفي هذا دعم للمدارس 
وجعل الطلاب يواكبون التطورات في هذه الأجهزة. وهناك فقرتان؛ وهماأن مواد 
الحاسب الآلي الدراسية ضرورية وأنها مهمة في حياة الطالب؛ وتظهر النتيجة مع الجدول 
نسبة 215771 للفقرة الأولى و 240,١‏ للفقرة الثانية» وتعكس هذه النتيجة ناحية إيجابية 
وإدراكا كبيرا لدى عينة البحث بأهمية مواد الحاسب الآلي للمدارس والطلاب . وتوجد 
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فقرتان تتعلق بمساعدة الحاسب الآلي في المجال الإداري والتعليمي في المدارسء وأجابت نسبة 
1 نعم على الفقرة الأولى وأجابت نسبة 7374.7 بنعم عن الفقرة الثانية . وبالنظر إلى أن 
النسبة مرتفعة إلا أن هناك نسبة ترى أن المساهمة ليست موجودة ولعل نسبة من أجابوا بلا 
4 للفقرة الأولى و 772١.7‏ للفقرة الثانية تعطي توجها بزيادة الاستفادة من الحاسيات 
الآلية في المجالات الإدارية التعليمية بصورة أكثر فاعلية وجدية » وعن استفادة المدرسة مسن 
أجهزة الحاسب الآلي في عملها الإداري أجابت نسبة 771,7 بنعم . 

أما ما يتعلق بإقبال الطلاب على أجهزة الحاسبات الآلية في المدارس التي مثلتها 
العينة » فهو كبير من خلال استقراء نتيجة هذه الفقرة» حيث أجابت نسبة 4/17١0‏ من 
العينة بنعم» ويجب استغلال هذا القبول وتوظيفه لصالح الطلاب والعملية التعليمية. وفيما 
يتصل بإقبال الطلاب على معامل الحاسبات الآلية في المدرسة التي مثلتها العينة أجابت نسبة 
5 بنعمء أي بوجود ذلك الإقبال. أما الفقرة التالية» فقد تعلقت بوفاء مقررات. 
الحاسب الآلي الحالية بمتطلبات العصرء والفقرة الثانية عن وفاء أجهزة الحاسب الآلي الحالية 
بحاجات المقررات» فإن نسبة من أجابوا بنعم عن الفقرة الأولى أي وفاء الحاسب الآلي 
بمتطلبات العصر 200,7 ؛ أما عن وفاء أجهزة الحاسب الآلي بحاجات المقررات» فبلغت 
نسبة من أجابوا بنعم 207,5. أما عن وجود ميزانية لشراء البرامج التعليمية عند الحاجة 
إليها فبلغت نسبة من أجابوا بنعم من العينة 700,8 . 

لاش ك أن تجديد برامج الحاسب التعليمية في المدرسة أمر مهم وضروري 
للاستفادة من هذه الأنظمة » وقد عكست نتيجة هذه الفقرة ذلك الدور » حيث بلغت 
5 للذين أجابوا بنعم عن ذلك. وعن استفادة المدرسين من معمل الحاسب الآلي 
فقد أكدت نتيجة هذه الفقرة ذلك بوضوح وأن المدرسين هم أيضا يستفيدون من معمل 
الحاسب الآلي ٠‏ كماهو حال الطلاب أيضا ( 257,7 )» وبالنسبة لوجود ناد لعلوم 
الحاسب الآلي: فبلغت نسبة من قالوا نعم 77١,5‏ . وتحرص وزارة المعارف على تشجيع 
هذه الأندية لأن العائد منها كبير » حيث يستغل أوقات فراغ الطلاب وتقلص الأمية في 


3 عبد العزيز بن محمد العقيلي 


مجال الحاسب الآلي لدى الطلاب» ويتناول الطلاب المعلومات والأقراص الخاصة بالبرامج 
وتعم الفائدة ؛ وبلغت النسبة 777.١‏ بالنسبة للفقرة التالية وهي الخاصة بتردد الطلاب 
على معمل الحاسب الآلي وهي نتيجة إيجابية رغم أن الطموحات تتطلع إلى أعلى من تلك 
النسية.. 

لاشك أن الحرص على تزويد معامل الحاسبات الآلية قي المدارس وغيرها بجميع 
المواد اللازمة أمر مهم وضرورة لازمة»ء ذلك أن الأجهزة بدون المواد لا تعني شيئاء 
والنتيجة تعطي مؤشرا لا بأس به عن هذا الجانب (701,5 ): غير أن هناك نسبة لا بأس 
بها أيضا( 75,7 7) أجابت بلاء أي أن معاملهم لا تحتوي على جميع ال مواد اللازمة. وني 
الإجابة عن الفقرة الخاصة باحتواء معامل الحاسبات الآلية على أقراص جديدة؛ أجابت 
نسبة 750,9 بنعم بينما نسبة من أجابوا بلا بلغت 200,8: وهي أيضا نسبة لا تسرء 
ذلك أنها تعطي مؤشرا على وجود نقص في الأقراص الخام أو الجديدة لدى بعض المدارس 
أو المعامل » ويجب على الجهات التعليمية إدراك هذا النقص . أما بالنسبة للبرامج وهل 
عددها كاف , فأجابت نسبة 200,7 بنعم بينما يقرأ من خلال الإجابة للذين أجابوا بلا 
(251) وجود نقص في البرامج؛ ولعل الأمريحتاج إلى متابعة من قبل الجهات التعليمية 
المسؤولة بوضع حلول لبذا النقص . وفي سؤال عن شراء البرامح الجديدة للحاسب حسب 
الحاجة» أجابت 70,7 7 بنعم؛ وعن سعي المدارسين للتدريب على أجهزة الحاسب الآلي 
أجابت نسبة 404,١‏ بنعم ء أي أن المدرسين يسعون للتدريب على أجهزة الحاسب 
الآبي» وذلك أن نسبة 751,١‏ من المدرسين خريجي جامعات نظرية لا اهتمام لبا أولهم 
بالحاسبات الآلية» لذلك لابد من تدريب المدرسين علي الحاسبات الآلية وتطوير كفاءة 
استخدامهم للحاسبات الآلية . 

أما عن استخدام المدارس للحاسبات الآلية في أمور النتائج ورصد الدرجات: 


فبلغت نسبة من أجابوا بنعم ١.١؟/‏ ؛ أما من أجابوا بلا فزادت نسسبتهم حية نلفة 
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57 ؛»؛ وفي هذا إشارة واضحة لضرورة زيادة الاعتماد بصورة أكبر على الحاسبات 
لدقتها وسرعتها . 

وفي الفقرتين الأخيرتين (70.:75) من المحور الثالث وهما عن الاستفادة من 
الحاسب الآلي للمدرسة» والثانية عن أن المدرسين يستفيدون من وجود معمل حاسب آلي 
في مدارسهم؛ أجابت نسبة 757,7 بنعم عن الفقرة الأولى؛.و 747.5 بنعم عن الفقرة 
الثانية» ومن هنا ترى أن درجة الاستفادة من معمل الحاسب الآلي وأجهزته للمدرسة 
بشكل عام وللمدرسين بشكل خاص جيدة وموظفة إلى حد كبير. 

نرى من خلال قراءة نتائج الفقرات السابقة أن فيها إجابة على أسئلة البحث 
السابقة ففيها إجابة ونستطيع أن نقول إن نسبة وصلت 774,77 , أي حوالي ثلث 
المدارس التي مثلتها العينة» قالت بأنه لا يوجد في معامل الحاسبات الآلية في مدارسهم كل 
المواد اللازمة » كما أن في الإجابات الأخرى الكثير من الضوءء والإجابة عن أسئلة 
البحث» مثل أن نصف المدارس التي مثلت بالعينة لا توجد فيها أقراص حاسب آلي جديدة 
(خام)؛: كما أن عددا كبيرا من المدارس تنقصها البرامج الجديدة أو البرامج بشكل عام , 
وأن المدرسين يسعون ويرغبون في التدريب؛ وبأن هناك شراء للبرامج حسب الحاجة:» إلا 
أن هذا الأمر غير متاح للجميع؛ والحاسب الآلي غير مستغل إلى درجة كافية في أعمال 
الدرجات ورصدها ء وكذلك في أمور التقويم والأعمال الإدارية في هذا إجابة على أسئلة 
البحث رقم (1) فقرة (أء ب. جء دء ها ”, .)1١‏ 
جدول رقم 4. واقع الحاسب الآلي في المدارس. المحور الثالث 
السارة( الففرة 0 00 تيع اللسية الها اليية. هدك" ١‏ مسترى الذلالة 
-١‏ يتم تجديد أجهزة الحاسب الآلى كل فترة 50 .لا ١35,42023١‏ 9لا,575 ٠٠060‏ ,١دالة‏ 

وأخرى حسب الحاجة. 

؟- مواد الحاسب الآلى ضرورية. 0 الاو اا #9 3ه لع٠٠,ء١دالة‏ 
*- مواد الحاسب الآلى مهمة في حياتنا العصرية. ‏ /ا 01‏ 5 ,4209# 3/1522 43,0595 0 ٠٠٠,٠دالة‏ 
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تابع جدول رقم 8 

العبارة / الفقرة نعم النسبة لا النسبة قيمة ك' مستوى الدلالة 
:- مواد الحاسب الآلى مهمة في حياة الطالب. ‏ 08 19,09٠ 4,4  # 90,١‏ ٠٠٠,١دالة‏ 
6- مواد الحاسب الآلى مهمة للمدرسة. ا الع 6 الطرة 0 ١5"#رؤ”‏ ا ٠٠٠رءدالة‏ 
1- يساعد الحاسب الآلى المدرسة في المجال  5061١‏ ,"6م ١5/4 31١‏ لاأمهرلاك1 5عء٠٠٠,ء١دالة‏ 


الوداري. 

لا- يساعد الحاسب الآلى المدرسة في المجال 5:8 الارفلا 1# 5١#‏ م5 اعءد ره دالة 
التعليمي . 

8- تستفيد المدرسة من أجهزة الحاسب فى 1١‏ 0 7,لاا <١‏ ,0 ٠78,لا‏ ا ١ملارءدالة‏ 
عملها الإداري . 

9- تستفيد المدرسة من أجهزة الحاسب فى 1١‏ 7,لاة 5١‏ ارا ءارلا ا«للارءدالة 
عملها التعليمى. 

٠-يقبل‏ الطلاب على معمل الحاسب 57 6 ,هلا 7550000316 كوخا ام.ءر٠دالة‏ 
الآلى في مدرستى. 

ةلاد١,ا١مخو‎  1١,ال551 تمى مقررات الحاسب الآلى الحالية 15“ لا,مه 55 ”#,ؤ”‎ ١ 
بمتطلبات العصر.‎ 

١-تفى‏ أجهزة الحاسبالآلى بحاجات ؟” 6/,(اه ا" #,14  .,155‏ 6(ه,ءدالة 
المقررات. 

ةلاد٠,٠..ا‎ #5 55,5015 ال١,‎ 0 57” توجد ميزانية لشراء البرامج التعليمية‎ -١7 
عند الحاجة لبا.‎ 

8- تجدد البرامج التعليمية في مدرستى 5٠١‏ هت 14 شرؤ؟ 0ع" م اعلدرءدالة 
عبن ناه 


06- يستفيد المدرسون من معمل أجهزة  *”8‏ 55# 7 (إولم الإور,ع ٠ه‏ ,ء دالة 
الحاسب الآلى . 

1١١-يوجدناد‏ للحاسب الآلى في مدرستى. ‏ ”1 06لا 55730035 ووج ار ا..ءرءوالة 

ةلاد٠ر‎ ٠٠.٠ ١:1, "01 ”:,” 1١6 الاك,١‎ 84 يتردد الطلاب على معمل الحاسب‎ - ١١ 
الآلى في غير أوقات الحصص الدراسية.‎ 

18- يوجد بمعمل الحاسب الآلى جميع المواد اللازمة. و01 ,لا 54 #,95”# ١٠607 5,١6١‏ ,عغيردالة 


واقم الحاسب الآلي في المدارس الثانوية أإه 


تابع جدول رقم . 

العبارة / الفقرة نعم النسبة لا النسبة قيمةك' مستوى الدلالة 

8 يحتوي معملالحاسب الآلى على 8 16,54 #”١‏ رده #هار,ه 5ه 
أقراص جديدة للحاسب الآلي. 

:. 7 ١, يحتوي معمل الحاسب الآلى على 75 ,رةه 50 ”> عام‎ ٠ 
برامح كافية.‎ 

ةلاد٠,‎ ٠0٠5 ,م‎ 712 594,60 ١8 8,5 5٠  تابساحلل يتم شراء البرامج الجديدة‎ ١ 
الآلية حسب الحاجة.‎ 

- يسعى المدرسون للتدريب على أجهزة 9“ 04,١‏ 55 15,50 لقره تس 
الحاسب الآلى. غير دالة 

77- تستخدم مدرستي الحاسب الآلىي في 1:٠ “١,١ 1١9‏ 6,5 0ل7ؤ5 رلا 5٠٠,ءدالة‏ 
أمور النتائج ورصد الدرجات. 

4- تستفيد مدرستي كثيرا من معمل 5١‏ ,175 55 الارمه الااء,١‏ ا 
الحاسب الآلي. غير دالة 

0- يستفيد المارسون من وجود معمل 159 60,لا1 ”١‏ ا 2رءة الاأررء 0/01 
حاسب آلى في المدرسة. غير دالة 


احور الرابع 

تعامل هذا المحور مع آراء عينة البحث عن الحاسب الآلي كأداة وجهاز ووسيلة 
ونظام ومقررات وهي كما يلي : 

أولا - الفقرات التالية المتعلقة بالحاسب الآلي كأداة وجهاز ووسيلة» ونظام 
الحاسب الآلي مهم جدا في المدرسة » وبلغت نسبة من أجابوا بنعم 291,8: للحاسب 
الآلي دور مهم في عملية التعليم والتعلم » وبلغت نسبة من أجابوا بنعم عن هذه الفقرة 
. وعن أن للحاسب الآلي دور مهما في حياتنا المعاصرة بلغت نسبة من أجابوا 
بنعم عنها 288,0 . وعن استجابة أجهزة الحاسب الآلي لحاجات الطلاب في التعلم بلغت 


اك عبد العزيز بن محمد العقيلي 


بيه من ألحايوا بتعلم عدها 5 ». وعن توافق أجهزة الحاسب الآلي في مدارسهم 
لطموحات الطلاب بلغت نسبة من قالوا بنعم 57,5/ . 

أما عن دور الحاسب الآلي في تسجيل الأعمال الإداريةء فقالت نسبة *,؟*/ا/ 
نعم. وبالنسبة للفقرات الخاصة بمقررات الحاسب الآلي » فبلغ عدد الفقرات سبع؛ وهي 
مقررات الحاسب الآلي جيدة ومتطورة» وبلغت نسبة من أجابوا بنعم عنها 8,14 .أما 
أهداف مقررات الحاسب الآلي وهل تتوافق مع حاجة الطلاب » فقالت نسبة /11,17١‏ 
نعم عليهاء وعن أن مقررات الحاسب الآلي كانت خطوة طموحة في التعليم أجابت نسبة 
489 بنعم» وعن استجابة مقررات الحاسب الآلي لحاجات الطلاب في التعلم بلغت 
نسبة من قالوا نعم 767,7 . 

أما فيما يتصل يتوافق أجهزة الحاسب الآلي مع مقررات الحاسب الآلي» فقالت نسبة 
5 © في حين بلغت نسبة من قألوا بتوافق مقررات الحاسب الآلي مع التطور في مجال 
الحاسبات الآلية “,27 » وأخيرا رأت نسبة 4235,١‏ أن لمقررات الحاسب الآلي دورا 
في القضاء على الأمية لدى الطلاب في مجال الحاسبات الآلية وبلغت نسبة من رأى توسيع 
مساهمات الحاسبات الآلية في الملدرسة 757,17/» وهي نسبة تعكس رأي العينة ووعيها 
بالحاسب الآلي كجهاز ومقرر وأداة ووسيلة ونظام. وكذلك فإن النتائج السابقة كلها في 
هذا المحور تعكس رأي العينة ووعيها بأهمية الحاسب الآلي ودوره في المدرسة وعملية 
التعليم والتعلم ودوره كجهاز ومقرر ونظام وأداة تساهم في المدرسة ونظامها مساهمة 
فاعلة وناجحة . 

أما ما يتعلق بمساهمة الحاسب الآلي في أعمال الادارة وكوسيلة مساعدة فيها فقد 
رأينا في النتائج ما يلي : 

بلغت نسبة من أجابوا بأن توظيف الحاسب الآلي في المدرسة قد أوجد دقة وسرعة 
في نتائج الطلاب 9 ,/ا28. أما بالنسبة لتدريب الطلاب والمدرسين على الحاسب الآلي 
لزيادة إنتاجيتهم وكفاءتهم فيهء فقدرأى 5.ا// أنه ينبغي تخصيص ساعة يوميا 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية عازه 


لتدريب المدرسين » بينما بلغت النسبة لذات الحال ولكن لتدريب الطلاب 245,٠‏ ؛ 
وفيما يتصل بالدعم المالي وإيجاد رافد مالي للأجهزة والمواد » فقد وافق 247,4 من عينة 
البحث على هذا الأمر. 

وإذا اتجهنا نحو توظيف الحاسبات الآلية في الأنشطة الخاصة بالمنهج وغير المنهج , 
فقد بلغت نسبة من قالوا بأنهم يرون عقد مسابقات في مجال الحاسب الآلي بين الطلاب 
9 7 . وعند سؤال العينة عن رأيهم في دور الحاسب الآلي في إقبال الطلاب على العلوم 
والرياضيات؛ أجابت نسبة 28١.8‏ بنعم » وتعكس هذه الإجابة تجربة المدراء ومهمتهم 
لدور الحاسبات الآلية ومساهمتها في المدرسة والطلاب . 

أما فيما يتصل بدور الحاسب الآلي في القضاء على الفراغ لدى الطلاب؛ فقد 
أجابت نسبة 472,4 / من العينة بنعم» ونحن نعرف مدى استهلاك الحاسب الآلي للوقت 
عند الدخول في عالمه؛ وهو من الأجهزة والوسائل التي تستهلك الوقت بشكل كبير ولا 
شك أن إجابة العينة هنا توضح معايشة وتجربة من قبل العينة لدور الحاسب الآلي في القضاء 
على الفراغ لدى الطلاب بما يعود عليهم بالفائدة والخبرة . 

أما الجزء الثاني من ا حور الثالث» فيتناول الحاسب الآلي كأداة وجهاز ومادة ومقرر 
في المدرسة » وفي السؤال التالي رقم )١6(‏ حسب الجدول المرفق سئلت العينة عما إذا 
ساعد الحاسب الآلي مدرستي على متابعة الطلاب» وأجابت نسبة 275,4 بنعم» أي أن 
الحاسب الآلي قد ساعد مدارسهم على متابعة الطلاب؛: وعن أن توظيف الحاسب الآلي 
أوجد دقة وسرعة في نتائج الطلاب ترى أن نسبة ,21717 قد أجابوا بنعم عن ذلك. في 
حين أن النسبة التي أفادت بعدم ذلك بلغت 219,17/» وهي نسبة تؤكد أن هناك عددا من 
المدارس لم يوظف فيها الحاسب الآلي التوظيف الأمثل . أما عن عقد دورات مستمرة 
لتدريب المدرسين على الحاسب» فبلغت نسبة من قالوا بنعم 251,78 »2 وهي نسبة تؤكد 
الحاجة الماسة لبذه الدورات وأهميتها للمدرسين والمدارس» وعن تخصيص ساعة يوميا 
لتدريب المدرسين والطلاب على الحاسب الآلي أجابت نسبة 780,7 بنعم لتخصيص 


:١ه‏ عبد العزيز بن محمد العقيلي 


ساعة يوميا لتدريب المدرسين على الحاسب الآلي ونسبة 5 ,788 لتخصيص ساعة يوميا 
لتدريب الطلاب . 

أما فيما يتصل بضرورة تطوير مناهج الحاسب الآلي لتسابر التطور السريع في مجال 
الحاسب الآلي وأجهزته» فبلغ نسبة من أجابوا بنعم 240,١‏ 2 وعن إيجاد دعم مالي 
لأجهزة الحاسب الآلي في المدارس» أجابت نسبة 247.17 بنعم على ذلكء» ما يؤكد 
التوجه الكبير لدى المدارس للحاسبات الآلية » وكذلك الحاجة لدعم المعامل بما تحتاج من 
مستلزمات . 

وعند سؤال العينة أنه ينبغي تنمية هواية البرمجة في التعامل مع الحاسب الآلي 
للمدرسين والطلاب أجابت نسبة 7 ,280 بنعم بالنسبة لضرورة تنمية هواية البرنجة 
للمدرسين ؛ أما بالنسبة للطلاب فقالت نسبة 5 ,248 بنعم وفي هذا مؤشر واضح لدعم 
هذه البواية وتشجيعها لدى المدرسين والطلاب. 

أما بالنسبة لرأي العينة في ضرورة فتح معمل الحاسب الآلي باستمرار ليستفيد منه 
الجميع » فقد وجد أن 250,7 أجابوا بنعم لبذه العبارة » وهنا نستطيع القول إن هذه 
الإجابة انعكاس لاهتمام عينة البحث من المدرسين وإدراك منهم لدور الحاسب الآلي 
والإقبال الكبير عليهء سواء من المدرسين أو الطلاب» وأن هناك ضرورة وحاجة لفتح 
معمل الحاسب الآلي باستمرار لتحصل الفائدة المطلوبة » ذلك أنه أثناء الدوام الرسمي قد 
لا يتسنى للمدرسين والطلاب الحصول على الوقت الذي يتمنونه للاستفادة من الحاسب 
الآي نتيجة للعمل وكثرة ساعات التدريس . 

أما فيما يتعلق بعد مسابقات في مجال الحاسب الآلي كالبريجة وغيرها بالنسبة 
للمدرسين وكذلك الحال بالنسبة للطلاب» فبالنسبة لعقد مسابقات في مجال البريجة وإدخال 
المعلومات بالنسبة للمدرسين أفاد 5 ,797 بنعم» وبالنسبة للطلاب بلغت نسبة من أجابوا 
بنعم 447,37» وكذلك الحال بالنسبة لتشجيع المبدعين من الطلاب في مجال الحاسبات 
الآلية؛ بلغت نسبة من قالوا نعم 5 ,294 . 


واقع الحاسب الآلي ف المدارس الثانوية هاه 


وعن رأي العينة في ضرورة مساهمة شركات الحاسب الآلي في دعم المدارس 
بالبرامج ؛ قالت نسبة 5 .298 نعم لذلك؛ وعن رأيهم في أن للحاسبات الآلية دورا في 
وجود جيل من الطلاب يقبل على علوم البرمجة أجابت 288.5 بلاء أي أنهم لا يرون 
أن للحاسبات دورا في وجود جيل من الطلاب يقبل على علوم البريجة » وكذلك ال حال ذاته 
عندما سثل أفراد العينة عن رأيهم في دور الحاسبات الآلية في القضاء على الفراغ لدى 
الطلاب»؛ حيث أفادت نسبة 240,7 بلا. أماعن مساهمة الحاسب الآلي في تمكين 
المدارس من الإسراع في إظهار النتائج» فبلغت نسبة من قالوا نعم 7١5,8‏ فقطء وأغلب 
العينة رأت عدم ذلك؛ وكذلك الحال بالنسبة لرأي العينة في تشجيع شركات الحاسبات 
الآلي للطلاب لشراء أجهزة حاسب آلي» أفادت ١‏ ,430 بنعم وكذا الحال بالنسبة لتشجيع 
هذه الشركات للمدرسين على شراء أجهزة الحاسبات الآلية» بلغت النسبة السابقة ذاتها ؛ 
أما عن استخدام الحاسب الآلي في رصد النتائج ومساهمته في تقليل نسبة الخطأ والمشاكل» 
فبلغت نسبة من قالوا نعم ؟ ,488/ . 

أما الفقرتان الأخيرتان فتتعلقان بدور الشركات التي تسوق الحاسبات الآلية 
وبرانجها. وتناولت الفقرة الأولى مساهمة شركات الحاسب الآلي في دعم المدارس 
بالبرامج» وأجابت نسبة 47,9 7 من العينة بنعم في حين أن نسبة من أجابوا عن الفقرة 
التي تتعلق بمساهمة الشركات المتخصصة في الحاسب الآلي بتخصيص جوائز للمبدعين من 
الطلاب في مجال الحاسبات الآلية » حيث بلغت النسبة 297,4 . ذلك أن مساهمة مثل 
هذه ترفع من قدر وقيمة هذه الشركات وتنشر اسمها وتجعل الطلاب والإدارة المدرسية 
يقدرون هذا لباء ولا شك أن هذا جزء من واجبات الشركات تجاه أبنائها الطلاب والوطن 
الذي يعملون فيه . 


كاه عبد العزيز بن محمد العقيلي 


جدول رقم 1 م وجهة النظر عن الحاسب الآلي: المحور الرابع 


العبارة / الفقرة نعم النسبة لا- النسبة قيمةك" مستوى الدلالة 


اق 


-١‏ الحاسب الآلي مهم جدا ف المدرسة. 5ه 

7- مقدرات الحاسب الآلي جيدة ومتطورة. 59 

7- أهداف مقررات الحاسب الآلي تتوافقق .7 
مع حاحة الطللاب. 

غ+- للحاسبات الآلية دور مهم قْ عملية ١ه‏ 
التعليم والتعلم. 

-- للحاسبات الآلية دور مهم في حياتنا العصرية. 4ه 

5- مقررات الحاسبات الآلية كانت خطوة “اه 
طموحة في التعليم الثانوي. 

/ا- تستجيب مقررات الحاسبات الآلية م 
لحاجات الطلاب في التعليم. 

8- تستجيب أجهزة الحاسب الآلي الحاجات 47 


الطلاب ف التعليم. 

9- تتوافق أجهزة الحاسب الآلي مع ا 
طموحات الطلاب. 

-٠‏ تتوافق أجهزة الحاسب الآلي مع نظن 


مقررات الحاسبات الآلية الحالية. 
تتوافق مقدرات الحاسيات الآلية عض 
النطور ف محال الحاسبات الآلية. 
7- للحاسبات الآلي دور في تسهيل 3 
الأعمال الإدارية في مدرسي. 
7١ح‏ لمقررات الحاسب الآلي دور في القضاء 814 
على الأمية لدى الطلاب ف هذا امجال. 
4- أرى توسيع مساهمات الحاسبات الآلية 8ه 
ك المدرسة. 
6- ساعد الحاسب الآلي مدرسيّ على :1 
متابعة الطلاب. 
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واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية /اله 

تابع جدول رقم ٠‏ 

العبارة / الفقرة نعم | النسبة لا النسية قيمة ك" هستوى الدلالة 

5 أوجد توظيف الحاسب الآلي في لا ”يلالا 117 ١9,9‏ 59لا,.5 ...,ء دالة 
المدرسة دقة وسرعة في نتائج الطلاب. 

-١١7‏ أرى ضرورة عقد دورات مستمرة لاه الم ,١و‏ ه م 5”9 ,15 060..,ء ذالة 
لتدريب المدرسين. 

4- ينبغي تخصيص ساعة يوميا لتدريب ااه ”,هلم 8 ١:4‏ ١اللاى."‏ 00...,ء ذالة 
المدرسين على الحاسب الآلي . 

89 ينبغي تخصيص ساعة يوميا لتدريب ‏ 1ه ه ,خم 5 ه/١(‏ خ#١”7‏ ,وم ... ,ء دالة 
الطلاب على الحاسب الآلي. 

-٠‏ أرى ضرورة تطوير مناهج الحاسب الآلي 8ه 1١‏ ,هه * 1 00١50ه‏ ,4:9 2.00 ,ء دالة 
لتساير التطور الجديد في هذا المحال. 

١‏ أرى ضرورة تطوير مناهج الحاسب 890 ,985 5 #ار” 550 ره ... ,ء دالة 
الآإلي باستمرار لتساير التطور السريع 
في هذا امجال . 

7- ينبغي إييجاد دعم مالي لأجهزة ومواد 4 ليك فإ ار 5570 ره 0 ... ,ء دالة 
الحاسب الآلى. 

17- ينبغي تنمية هواية البربجة والتعامل مع ؟ه ؟ رهم ه ؟ ملم 0٠95ه,19‏ ... ,ء دالة 


الحاسبات الآلية لدى المدرسين. 
4- ينبغي تنمية هواية البربحة والتعامل مع 9ه 948,14 ١‏ لككء يلاه 060..,ء ذالة 
الحاسبات الآلية لدى الطلاب. 


6'- أرى ضرورة فتح معمل الحاسب الآلي ه65 90,50 ه© ؟رى الاثثا,١اة‏ 0.0600 ,ء دالة 
باستمرار ليستفيد منه الجميع. 
- أرى عقد مسابقات ف محال البريجة ‏ لاه 0 ع ,9 م 56000011 ,448 000600 ,ء دالة 


والحاسبات الآلية بين المدرسين. 

7؟- أرى عقد مسابقات في مجال البريحة ‏ 9ه 95,09 ١‏ 5 الاأتدبركه ...,ء دالة 
والحاسبات الآلية بين الطلاب. 

4- بنبغي تشجيع المبدعين من الطلاب في 5٠١‏ 4,4ؤ ١‏ 7آ 5 - - 
حال الحاسبات الآلية. 


57 عبد العزيز بن محمد العقيلي 


تابع جدول رقم ٠١‏ 
العبارة / الفقرة نعم النسبة لا النسبة قيمة ك1 هستوى الدلالة 
8 أرى ضرورة مساصصة شلركات ١ 98,4 "5٠١0‏ 11 - - 


الحاسبات الآلية في دعم المسدارس 


بالبرامج. 

+ أرق آن للضي دوراق وبنود حدق داكي هف ديو ندر واس وداوالة 
من الطلاب يقبل على علوم البربحة. 

5*- أرى لاست الآلى دوراق الفطحناء 4 5ب" همه ا رءة فلمء ,4ة ا لم.ء ,ء ذالة 
على الفراغ لدى الطلاب. 


7ا- مكن الحاسب الآلي مدرسى من 9 ١4,8‏ 1498 “رعم كمه ,لاا ... ,ء ذالة 
الإسراع ف إظهار النتائج ورصدها. 

*- ينبغي إيجاد جهاز حاسب ألي في غرفة ‏ 6 7 لم هه .8 55 ,١غ‏ ال..ء ,ء دالة 
المدرسين. 

61- ينبغي على شركات الحاسبات الآليية ”0 4,9 8ه أرهة .هه ,49 ..ء ,ء دالة 
تشجيع الطلاب على شراء أجهزة 
حاسب آلىي. 

ه"- ينبغي على شركات الحاسبات الآلية   #”‏ 94,ة 6ه 5*١‏ عقه ,4ع ... ,ء دالة 
تشجيع المدرسين على شراء أجهزة 
حاسب آلي. 

5- استخدام الحاسب الآلي في رصد النتائج ‏ 5 ١14,28‏ 5ه 00 5؟ا رمعم (ز“ارل." ... ,ء ذالة 
قلل من نسب الخطأ والمشاكل. 


التوصيات والاقتراحات 
يوصي الباحث بما يلي : 
-١‏ القيام بدراسة لتفعيل دور الحاسب الآلي في العملية التعليمية كأداة ووسسيلة 
ومنهج. 


1 


إفة 


لوف 


1 


0 
1 


7/1 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية 8ه 


؟5- يوصي الباحث بدعم نوادي الحاسبات الآلية في المدارس» فهي قادرة على 
تقريب هذه التقنية إلى نفوس الطلاب وإيعاد الحاجز النفسي عند بعض 
الطلاب نحو الحاسب الآلي. 

7- تشجيع الدورات التدريبية وورش العمل للطلاب والمعلمين؛ تمايجعلهم 
قادرين على الاستفادة من الحاسب الآلي وتوظيفه في حياتهم وأعمالهم. 

- إقامة دورات لمدراء وإداريي المدارس المدارس لا سيما وأن نسبة منهم قد فاتهم 
تعام الحاسب الآلي أو التعامل معه عندما كانوا في الجامعات. 

0- إجراء مسابقات بين الطلاب في تنفيذ البرامج والتعامل مع الحاسبات الآلية 
وسرعة الطباعة وتنفيذ البحوث البسيطة» ما يخلق في الطصلاب ظروف أوسع 
للتنافس والتعامل مع الحاسبات الآلية . 

1- تشجيع المجيدين والمبدعين من الطلاب والأساتذة في مجال الحاسبات الآلية 
وتوظيفها في مدارسهم. 


المراجسع 


أحمد » محمد . "ا حاسوب والتربية ." ا مجلة العربية للتربية » المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم » ع١‏ 
(مارس» /ا4ةام), 50-11 

أقتامءدوط همه ,ل10أأءعنماكصآ لعاوزوكم ععأنام 002 0830) كأامعل ياك عع00116) 01 5ع10اللة '" .8 ررعممكاد 
١10.2 )1988(, 7-15, 80-89.‏ ,28 ,نوروماه«ع16 أهتروالمعلاوظ “.121109ألعممعءامم] اناأددعععن5 ,ه؟ عاطواعة/ا 
نم0011 م0 5ع34)11100 ععمعلرعءم<ط 300 ععلى ب,اعذ أ0 كاعع1اط عط[ “ .لعددوعع0 .0 له .1 8 رلعلام] 
١102 )1984(‏ , 18 ,اعصصسمل 4805 
.عوكلا «عانتونجره') زه برعتصيك ه ,عءترعلء5 ا «وأنحوطء8 عووكل) كرعالام0071) اللاعع01 . ل[ لقة ,.ن) رقع طمعلمة/١‏ 
017,1983ل/ ععترء5 أو«ماحوطء8 نروهامنع50 لوجت نووماوطعنوظ زه ادع اسومءر! 

ملطملا ع معلام عع معن تعلره لا بعل« ءء سود عنأطيظ 7« ورايتو0) .لا .0 .ملتقا 


الحبشى . فوزي أحمد ."اتجاه المعلمين نحو استخدام الحاسوب في العملية التعليمية " جلة كلية التربية 
بالزقازيق. 86, ع؟١١(1990م),‏ 41 587-7. 


حمل ٠‏ بدرية كمال . ا جاهات بعضر الطلاب نح والكمبيوتر. الماهرة : ا جمعية المصرية للدراسات 
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ديهم 


]1١7 


اليلق 


عد العزيز بن عمة الععيلي 


النة لنفسية 0 جامعة طنطا . طنطا ء 69ام. 
"عازه /لا عذنا0ن ؟عأنام رهن اممطعءك طعناط لرماءنل0تام!ا أععاء5 كامعل0نا5 إطللا" .مالقموط .ل لقة ,بط بعلم 
26-1 ,(1987) .4 .880 ,23 بروماومطعء1 اودوناص يهط 


المناعى » عبدالله . اتجاهات عينة من طلبة وطالبات كلية التربية نحو الكمبيوتر في التعليم . جلة مركز 
البحوث التربوية » جامعة قطر ١9497” +:1)١ +6 1١(‏ ص ص 88-07. 
لال » زكريا يحيى . 'الاتجاه نحو استخدام الحاسب الآلى في العملية التربوية دراسة استطلاعية عن طلاب 
المدارس الثانوية ‏ بمنطقة ال حساء في السعودية» " جلة كلية التربية ٠‏ جامعة ا منصورة» "١‏ (سبتمبر 
4م) /الا- 801 
القمص . سمير. "أثر الخوارزميات وخرائط التدقيق على قدرة حل المشكلات الرياضية ." دراسات في 
ا ناهج وطرق التدريس ؛ ال جمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس .» القاهرة» 4 (نوفمبر ٠1994م),‏ 
-19#, 
طه » فوزي . وحدة تجريبية لبادى تعليم الكمبيوئر باستخدام لغة البيسك في ال مرحلة الثانوية. 
الإسكندرية: دار المعارفء 1587م . 
أحمد . محمد. "الحاسوب والتربية." ا مجلة العربية » المنظمة العربية للثقافة والعلوم. لاء ع١‏ (مارس 
/ا4ةام). 
إبراهيم » أحمد محمد . “مدى مساهمة التعليم المبرمج في تدريس هندسة التحويلات بالصف الثانى » 
المرحلة الاعدادية." جلة كلية التربية » جامعة النسورة.ء ١154١م.‏ 
علتانا :لماوم8 .أموعد بجرمامعومعاط عا 21/12716/15 | وانطعه716 .ىع اطع ط 115‏ ./[.1 لضة ,.© ,ورنظ 
1969 ,لاقلةم0010) للة لاجور8 
عبيد » وليم . "رياضيات الثمانينات ٠‏ نظرة مستقبلية . ' توصيات مؤت رتعلم الرياضيات لرحلة ما قبل 
الجامعة. القاهرة : أكاديمية البحث والتكنولوجياء ٠194م,‏ 511-516 
أ101018 0 كعتمق ناك ".رمتاء بماوم] طاكتاقق ما 5ع ناوا لصة كلمع؟1" .,مطن5 لمة ,معطمء)5 بمعتواط 


,آلآ حموطءنا .طوزاعمع أ9 تعطعوء 1 01 اأعمنهن) أمممنغولة عط 6ه كمه ددا وده عط غ0 وتو أددنءوزت أقنامضم 
1989 


حسين, زينب محمد . "أثر استخدام البيبرميديا على التحصيل الدراسى والاتجاهات لدى طلاب كلية 
التربية." رسالة دكتوراه غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة المنياء مصرء 1496م . 


/02021عع5 صذز كاء)ناص 022 0) 01 52605 أورعوءرط عط 
2ش تلندك دز كاممطء5ك 


لااعععهة-انى .851 212 دانالطة4 
زع 1677010 .0077171 0710 مقوءا/( إن .اورءن] ,رودو و/م رع 
لاناكمعنانه] ناوي و دك[ ,«مقلععبفط لزه عوء !600 
4-1 ألنته3 ,لممبرر] 


دامواء؟ نمقلممعع5 لللة عغأةزلع1016217 ع10110م ها لعأمقاد ومتأدء نل 01 نحأوتمتلطا عط مع3 كموعلز بووع؟ زلو .أعو اعطق 
1565نا0 نلا علملطذأاطةادء لاط 310م108م الاع2 3 5]3:160 )1 ,كتلط 0غ 2001100 مآ .عند هك لسة ععدجلعقط ععأنام صم طأنبب 
كاز طلابت ومماعء: عطا أله صا كاعلمأذال أومطءد عطا الج لعاءعترمء وملأدعسلط 01 بواكتوزلز عط 1‏ .واممطءد نصقلممءءد :10 
علطا تأعناوتطا عمق أتمجمقعم3م أداء11اه لمة أتقم ألد هد ,طلهئا0ه مز مملأدعسلط 01 بأاكتمزلط عطا رمز عصدك متقام 
بتاع )عنام امه 

ما كأممطاء؟ بمقلممع6؟5 19 55عأنام010© 01 5لا 5]2 امعدع2م عطا عأ2ع1أدءلارأ 0غ أم2010 مد 15 1عمهقم لأععوعوعء: ولط 
عمقل أععرطيد ,اأمها ب1زوظ عذتنامء 2 كة تعأنام لتم عطأا 01 عام عطا عاقع أأ5ء01] 0] 1214205 تعمقم كنط 1‏ .3تطهعةم 53001 
15121017 113113860 ؟عأنام مه 200 ,الوأ أءعناماكها لعأذأككة رعأنام لتم رتنا ألعكم 

2 01 100565لام ]513102861911 101 رع (لأاء كعع انام لمم طأاتط لع10/ا60م للامم ع3 كأم0طك؟ عتقالع 7 دعام بلعم [أم 
05ل لة 5عطعدع] 101 111215طع] 

1لا 0) لع مدعت ع؟ع/لا وتأبلا 5أ100ل51 /1ئةل5200110 01 5ك 1أن63) ل0انة 5ماعع11ل عط عأعلا كأانةم 3012م لإلنند ع1 
17 لازورء/الولا لنندذ عملا ,رمتأدعدل8 01 عع3أأه') عطا مذاتولا مدوامتجآ عط ما تمدععمعم حددمامتل لقممتندعيلء 
:وبان][أ10 كة عنة دع م ألم أتععوعع ع1 


1- 2 كاء5 لععارعلاء5 15 أمودء؟ تاعقء هرأ كع الام تمه 01 جع انار عع396238 ع1‎ ١ 

1765] 50325 كلطا 320 67160 36 كامةم لهم عط لاط 0عامعوعومءء, عه طعلطكه واممطءد عطا 01 84056 2-2 
. كلا [عأنام011» 10 6[أ35أتناك أ0م ععة 1985ل[أننط أمماء5 

01مطء؟ طاعدء 10 لعنامقء 201 ذا كتلط أناط ,135 رعانام ممه عمه طاتبط لعممنبوء ععة داممطء؟ عدعط 01 ]8405 2 -3 

5 /لاع0 طأائكد لععدامءء عط 10 لععم 200 عاءامكط0 ع2 كاعد ,عانام لم عط 01 ع010د 4 

0155 3200 5ملمقععم]2م عأعذ! دأممطء5 ها كاع5 7عأنام2051© /32ل/8 2 -5 

300 ع8متطعدع ها ماعط د5امعطء؟د ماعط م1 ك5تعانام12مه 01 ععمعوع:م عطا أقطا علإعزاعط و75عطعوع) )3/065 6 
. 26131125 كأممطء؟ أأة 01 109 2أكللاتل30 

كاء5 5عأنام 12م عا لقة ,200[5طع؟ تاعط! ذا 5رعألام012ك م1 لعادع,عام!ا لمعلا ععة الرعمعع 11 كألء0ل0د ع1 7-2 
كالاء5010 عطا 0 لععع011 د5عذعنامء عط طاامطا عاط غهم051» عند 

.7108121115 531111118 201670 0 لع26 5عطاعمع] )8/05 2 -8 

5ل 'إهز 1028 3 عممع كقط 5اأمه0طاء5 ه1ا 5تعالام امك 01 عكلنا عطا أقط) علاعزاعط 5عطعدء) لإمدكلة ‏ -9 


طم لمة لإعوىع)1!1؟ وعانام ممه 1108ل كلتم 


علة جامعة انك سعود» م 0 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 2١)‏ ص ص7ه-.وهه (51غ ١ه/؟‏ 6.0 م2 


اتجاهات المعلمين في محافظة إربد نحو تكنولوجيا التعليم 


لطم محما الخطيب رن 
أستاذ مساعد» قسم ا مناهج طرق التدريسء كلية العلوم التربوية» 
جامعة اليرموك,» إربد» الأردد 


(قدم للنشر في +11470/7/71ه ؛ وقبل للنشر في 171/1/717١اه)‏ 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتحاهات المعلمين في محافظة إربد خو تكنولوجيا التعليم 
وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات. وقد اشتملت عينة الدراسة على ١79‏ معلما ء معلمة ف المدارس الحكومية ف محافظة 
إربد قْ العام الدراسي 1533/3948١م.‏ وقد استخدم الباحث استبانة من 4٠‏ فقرة نصفها سلبي والأخر إيجابي. وقد 
دلت النتائج على وجود اتحاهات إيجابية لدى المعلمين في مجتمع الدراسة خخر تكنولوجيا التعليم. وقد أظهرت النتائج 
أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين اتحاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم من ناحية والمؤهل العلمي من ناحية 
النتائج قد أشارت أيضا إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتحاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم من 
ناحية وكل من الجنس (ذكرء أنثى)» والتخصصء وسنوات الخبرة في التدريس» والتعرض لمساقات في تكنولوحييا 
التعليم» والمرحلة الي يعمل ها المبحوثون من ناحية أخرى. وقد أوصت هذه الدراسة بإجراء دراسات أخرى 
مشايهة. وخاصة أن مثل هذا العمل قد يبين لنا مدى تقبل المعلمين لتكنولوجيا التعليم وتبنيهم لها. 
مقدمة 
ويحقق للتعليم عائدا كبيرا ويمكن أن يوفر الجهود التي نبذلها. وقد أثبتت الأبحاث عظم الإمكانات 


(*) أخز هذا البحث بدعم من عمادة البحث العلمي والدراسات العليا بجامعة اليرموك. 


الت 


غ؟ه لطفي محمد الخنطيب 


الى توفرها الوسائل التعليمية للمدرسة ومدى فعاليتهما في عملية التعلم والتعليم. فقد توصل 
الخياط والعجمي !١[‏ إلى أن استخدام الوسائل التعليمية يساعد في تحقيق الأهداف التعليمية, 
وتشويق الطلاب»: وجذب انتباههم نحو الدرس» وتقريب موضوع الدرس إلى مستوى إدراكهم» 
وتحسين اتجاههم نحو موضوع الدرس . كما ذكرت استبيتية 15 أن الوسائل التعليمية يمكن أن 
تساعد على تعليم أفضل للدارسين على مختلف أعمارهم ومستوياتهم العقلية؛ وتوفر الجهدني 
التدريس» وتخفف العبء عن كاهل المدرس» كما أنها تسهم في رفع مستوى التعليم ونوعيته. 

وقد وجد أن الا تجاهات يمكن أن تجعلنا نتنبأ يبمدى إقبال الناس وتبنيهم للتكنولوجيا 
الحديثة. فقد توصل أندرسون وأخرون ["] بعد دراسة على عينة من 7015 معلما ومعلمة في 
المرحلة الثانوية إلى أن التعليم باستخدام التكنولوجيات الحديثة يمكن أن يزداد حينما تكون لدى 
الأشخاص اتجاهات إيجابية نحو هذه التكنولوجيا الحديثة. 

وفي دراسة أخرى لروب [15» وجد فيها أن الخبرة في مجال تكنولوجيا التعليم لبا تأثير 
كبير في التقليل من مستوى الخوف من استعمال التقنيات وفي تحسين اتجاهاتهم نحوها. 

ويذكر دي وسكول 101 أن الاتجاهات نحو سلوك ما يمكن أن تتأثر بعدة عوامل منها 
قدرات الشخص وإمكاناته على القيام بذلك السلوك. وقيم ذلك الشخصء ومعتقداته. 
وخبراته السابقة» وسهولة أو صعوبة ذلك السلوك. ويمكن أن يتأثر اتجاه الشخص بأمور أخرى 
أيضا » من ذلك التشجيع والتعزيز الذي يلقاه هذا الشخص من قبل الآخرين. ومن أجل تحسين 
الاتجاه نحو الوسائل التعليمية» فانه لا بد من القيام بإزالة العوائق التي يمكن أن تؤدي إلى عزوف 
الشخص عن استعمال تلك الوسائل ؛ مثال ذلك صعوبة الحصول على المعدات والمواد التي 
يحتاجها المدرسونء وعدم صلاحية هذه المعدات والمواد للاستعمال بسبب قلة الصيانة: وتدني 
مستوى المواد والبريجيات من حيث النوعية والحودة والحداثة التي يحتاج إليها المعلمون. كذلك فقد 
وجدت هذه الدراسة أن إشراك المعلمين في اختيار الوسائل وتقويمهاء بالاضافة إلى عقد دورات 
تدريبية تتعلق بتصميم واختيار واستعمال الوسائل التعليمية يمكن أن يساعد على تحسين اتجاه 
المعلمين نحو تلك الوسائل. 


اتحاهات المعلمين في محافظة إربد ممه 


مشكلة الدراسة وأسئلتها 
تتمثل مشكلة هذه الدراسة في محاولة التعرف على اتجاهات معلمى محافظة إريد نحو 
تكنولوجيا التعليم وعلاقة هذه الا تجاهات ببعض المتغيرات» خاصة أن هناك قلة في هذا النوع من 
الدراسات -على حد علم الباحث- سواء على المستوى الحلي أو على مستوى الوطن العربي. 
ونظرا لعدم اتفاق الدراسات السابقة فيما يتعلق بعلاقة بعض المتغيرات بالاتجاهمات نحو 
تكنولوجيا التعليم» لذا فإن الباحث قد شعر بأن هناك حاجة لإلقاء مزيد من الضوء على هذا 
الموضوع في مجتمع مختلف عن المجتمع في الدراسات السابقة. 
وقد حاول الباحث من خلال هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآنية : 
-١‏ ما اتجاهات معلمي محافظة إريد نحو تكنولوجيا التعليم؟ 
؟ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى الجنس؟ 
*- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجامات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
؛ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى سنوات الخبرة في التدريس؟ 
٠‏ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجامات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى أخذهم مساقات في تكنولوجيا التعليم؟ 
5 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى المؤهل (بكالوريوس» دبلوم كلية مجتمع)؟ 
- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
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أهداف الدراسة 
تحاول الدراسة الوصول إلى الأهداف التالية : 

١‏ - الوقوف على اتجاهات معلمي محافظة إربد نحو تكنولوجيا التعليم. وبالتالي إذا ما 
كانت هناك أية اتجامات سلبية في هذا الخصوص فإن الباحث سيقوم بتقديم بعص 
التوصيات التي يمكن أن تساعد في تنمية اتجاهات إيجابية نحو هذا الموضوع. 

١‏ - معرفة علاقة هذه الاتحامات ببعض المتغيرات التي تم استخدامها في هذه الدراسة 
وهل أن الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم يمكن أن تتأثر بهذه المتغيرات. 

* - إثراء جال البحث التربوي في جال الا تجاهات نحو تكنولوجيا التعليم وخاصة على 
المستوى المحلي والعربي الذي يحتاج لمشل هذا النوع من الدراسات التي يمكن أن 
تساعد على تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم. 


أهثمية الدراسة 

تبرز أهمية هذه الدراسة لما يمكن أن تقدم من إسهام في تجديد أساليب التعليم وتركيز 
الاهتمام على الآلات والأجهزة التي تستخدم لأغراض التدريس » واعتماد التقنيات الحديثة 
والوسائل التعليمية لتحديث التعليم وجعله أكثر قدرة على أداء دوره في بناء مجتمع قائم على 
العلم والتكنولوجيا. 

إن استخدام الوسائل التعليمية يمكن أن يساعد على تحقيق الأهداف التدريسية » وتشويق 
الطلاب؛ وجذب انتباههم » وتقريب موضوع الدرس إلى مستوى إدراكهم ]١[‏ وتحسين عملية 
التعليم [1). 

ونظرا لما تلعبه اتجاهات المعلمين من دور مهم في استخدام الوسائل التعليمية أو عدم 
استخدامهاللا]» لذا كان من الضروري الوقوف على اتجاهات المعلمين نحو استخدام الوسائل 
التعليمية وذلك في ضوء بعض المتغيرات مثل الجنس» والتخصص» وسنوات الخبرة في الندريس » 
والتعرض لمساقات من تكنولوجيا التعليم» والمرحلة التي يعمل بها هؤلاء المعلمون. 


اتحاهات المعلمين في محافظة إربد 0ه 


التعريفات الإجرائية 

شملت الدراسة عددا من المصطلحات يرى الباحث ضرورة تحديدها وتوضيحها حسب 
البدف الذي استخدمت من أجله وهي : 

-الانجاء : جملة اراء ٠‏ وتصورات» ومعتقدات؛: ومشاعر معلمي محافظة إربد نحو 
استخدام الوسائل التعليمية كما يظهر ذلك من خلال إجابتهم عن مقياس الاتجامات نحو 
استخدام الوسائل التعليمية المستخدم في هذه الدراسة. 

- تكنولوجيا التعليم : البرامج التعليمية والأجهزة والمواد التي يمكن استخدامها في 
العملية التعليمية في سبيل تحسين وتطوير عملية التعلم والتعليم. 


الدراسات السابقة 

من خلال مراجعة الباحث للأدب التربوي المرتبط بمجال الدراسة ازدادت قناعته بأهمية 
موضوع الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم. وبعد اطلاع الباحث على الدراسات التي تناولت 
الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم » تبين له أن هذه الدراسات قليلة -في حدود علمه- وأن هذا 
المدخل ما زال بحاجة إلى مزيد من الدراسات» وخاصة على المستوى المحلي والعربي. 

في دراسة للدويدي [18 » توصل فيها إلى أنه لا يوجد أثر للجنس في اتجاهات أفراد العينة 
نحو تكنولوجيا التعليم. كما أنه لا توجد علاقة بين اتجاهات أفراد العينة نحو استخدام تكنولوجيا 
التعليم والمتغيرات الآتية: -١‏ مدى توافر الوسائل التعليمية؛ ؟- إمكان الاستعانة بأخصائي 
الوسائل التعليمية» ” -التشجيع والدعم من قبل الزملاء» ؛ - وتنظيم حجرة الصف. ولكن 
كان هناك علاقة بين اتجاهات أفراد العينة نحو استخدام تكنولوجيا التعليم والمتغيرين الآتيين: -١‏ 
التخصص الأكاديمي , -١‏ الدعم والمساندة من قبل الإدارة. كما وجد الباحث أن هناك علاقة بين 
اتجاهات أفراد العينة نحو تكنولوجيا التعليم ومدى استخدامها. 

وقد توصل فيلتز 4[1] إلى أنه لا توجد علاقة بين اتجامات الأساتذة في مجال الإدارة 


رده لطفي محمد المخنطيب 


المتغيرات الآتية: -١‏ الجنس. ؟- العمرء "- ما لدى أفراد العينة من خلفية حول برامج الوسائل 
التعليمية المكتبية المدرسي. 

وفي دراسة لواتسون1١٠]‏ على عيئة مكونة من 177 مدرسًا يعملون في سبع كليات 
للمعلمين حول اتجاهات هؤلاء المعلمين نحو استعمال الوسائل التعليمية والتكنولوجيات التعليمية 
الحديثة » أظهرت النتائج بأن : اك بولا عاننافجنا دلق باستعمال الوسائل التعليفية 
والتكنولوجيات التعليمية الحديثة. ؟ - يبدو أن عمر المشاركين في الدراسة لا يعد عاملا يمكن أن 
يؤثر في ا تجاهمات المعلمين نحو استعمال الوسائل التعليمية والتكنولوجيات الحديثة. * - أظهر 
الجنسان ذكورا وإناثا اتجاهات إيجابية نحو التكنولوجيا الحديئة. 5- أظهر الأشخاص الذين لم 
يحصلوا على تدريبات سابقة في حال التكنولوجيا اتجاها أكثر إيجابية من الأشخاص الذين كانت 
لديهم تدريبات سابقة في هذا المجال. 

وقد أجرى سيريجاو نجس ]!١١[‏ دراسة لمقارنة اتجاهات 4/8/8 عضو هيئة تدريسية في ثلاث 
جامعات في تايلندا نحو تكنولوجيا وسائل الاتصال التعليمية ومدى اختلاف هذه الا تجاهمات 
باختلاف الجنسء والوظيفة» والعمرء ومستوى التعليم» والخبرة. وقد كان من نسائج هذه 
الدراسة أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجحاهات هؤلاء المعلمين نحو تكنولوجيا 
التعليم وكل من المتغيرات الآتية: الجنس » والعمرء ومستوى التعليم» والخبرة في مجال التدريس » 
والوظيفة الحالية. 

وفي دراسة لبوكت ["! لمعرفة تأثير استخدام تكنولوجيا التعليم في مساق يدرسه مدرسون 
للمرحلة الابتدائية في سنتهم الأولى » فيما يتعلق باتجاهات هؤلاء المدرسين نحو تكنولوجيا التعليم. 
وقد توصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن هناك اتجاها عاما إيجابيا لدى أفراد العينة نحو تفضيل 
استخدام تكنولوجيا التعليم» وأن هناك علاقة قوية بين اتجاهات المعلمين واستخدام تكنولوجيا 
التعليم داخل حجرة الصف» وأن كلا من الاتجاه والاستخدام مرتبط بمدى تفوق المنطقة 
التعليمية من الناحية الأكاديمية: كذلك إنه مرتبط أيضا بمقدار الدعم المالي المقدم لكل طالب في 
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هذه المنطقة التعليمية. وقد أوصت هذه الدراسة بضرورة عمل تدريب في حال تكنولوجيا التعليم 
للمعلمين أثناء الخدمة, بالإضافة إلى توفير مزيد من المعدات التكنولوجية والبربجيات التعليمية. 

كما أجرى سمث [5؟١]‏ دراسة على عينة من /ا/71 مدرسا ثانويا لتحديد العلاقة بين 
اتجاهات هؤلاء المدرسين نحو تكنولوجيا التعليم واستعمالهم الحقيقي لتكنولوجيا التعليم من 
ناحية ومتغيرات الجنس» والعمرء والدرجة العلمية»؛ والخبرة في حال التدريس» والخبرة في مجال 
تكنولوجيا التعليم» والتخصصء ومستوى المساق من ناحية أخرى. وقد وجدت هذه الدراسة أن 
هناك علاقة بين كمية التدريب في مجال تكنولوجيا التعليم وكل من الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم 
واستعمال التقنيات في التعليم. ولكن هذه الدراسة لم تجد علاقة بين كل من المتغيرات الآنية وهي 
الجنس» والعمرء والدرجة العلمية. والخبرة في محال التدريس» والتخصصء ومستوى المساق» 
ومتغير الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم أو استخدام التكنولوجيا في التعليم. 

كما بحث لويس [1] وجهة نظر أعضاء البيئة التدريسية فيما يتعلق بأهمية التكنولوجيا في 
تحسين العملية التعليمية» فوجد أن معظم أفراد العيئة لديهم اتجاهات إيجابية نحو استخدام 
التكولوجيًا ق التعليم لانها مهمة باعتقادهم في سين التعليم وتساعد فق عاذ الخزول لكثير:من 
المشاكل في مجال التعليم» وإلا ستبقى هذه المشاكل دون حل. من ذلك» التعرف على التلميذ 
الذي هو بحاجة لمزيد من المساعدة. وتشير دراسة لويس أيضا إلى أن الزيادة في استعمال تكنولوجيا 
ما غالبا ما تساعد في التغلب على المشكلات المرتبطة مع استعمال تلك التكنولوجياء مثال ذلك 
الخوف من الكمبيوتر. وقد وجد لويس أيضا أن معظم أعضاء البيئة التدريسية في تلك المؤسسة 
يعدون التكنولوجيا عاملا هاما مساعدا في العملية التعليمية» كما أنها عامل هام أيضا في التعرف 
على كيف يتعلم مختلف التلاميذ. ومن ناحية أخرىء فإن البعض منهم عد أن التكنولوجيا تهدد 
دورهم التعليمي ووظائفهم. 

وفي دراسة حول نفس الموضوع قامت بها الزغل 171) على عينة اشتملت على "١‏ طالبا 
وطالبة من طلبة مساق استخدام وإنتاح الوسائل التعليمية في تكنولوجيا التعليم (استخدم مقياس 


55 لطفي محمد الخنطيب 


للاتجاهات قبل دراسة المساق وبعده)؛ وبينت النتائج أن دراسة ذلك المساق قد أسهمت إسهاما 
إيجابيا في زيادة التحصيل عند الطلبة؛ وفي تحسين اتجاهات هؤلاء الطلبة نحو تكنولوجيا التعليم. 

وفي دراسة لاكينو !١4[‏ على عينة من :٠‏ طالبا وطالبة حول اتجامات طلبة مساق 
تكنولوجيا التعليم نحو استخدام الوسائل السمعية البصرية بعد دراسة ذلك المساق. توصلت هذه 
الدراسة إلى أن الا تجاهات تتأثر بمدى توافر الوسائل ومدى النجاح والقدرة على استخدام هذه 
الوسائل يشكل فعال:وجيد. 

وفي دراسة أبو زينة [0١]المعرفة‏ أثر أسلوب التغذية الراجعة المرتبة (استخدام شريط فيدوي) في 
الإعداد الأدائي لمعلمي الرياضيات في الأردن وتظوير اتجاهات إيجابية نحو تدريس الرياضيات» 
توصلت هذه الدراسة إلى أن دمج الأسلوبين معا (التقليدي الدارج وأسلوب التغذية الراجعة المرئية)» 
بالإضافة إلى الإشراف المباشر والمتواصل عليه في المخبر التلفزيوني من قبل مدرس المساقء يمكن أن 
يعزز عند هؤلاء المعلمين السلوك الإيجابي ويعدل السلوك السلبي عندهم. 

وفي دراسة قامت بها حمدي [1١]لمعرفة‏ اتجاهات مدرسي كليات المجتمع والجامعات 
الأردنية نحو تكنولوجيا التعليم وأثر كل من المؤسسة؛ وجنس المدرسء ومستواه العلمي 
وتخصصه. وخبرته في اتجاهاته نحو تكنولوجيا التعليم. وقد دلت النتائج على أن أفراد عينة 
مدرسي كليات المجتمع ومن يحملون شهادات البكالوريوس والماجستيرء والمدرسين الحديثني 
التعهد بالتدريمس» وذوي التخصص العلمي يتمتعون باتجاهات إيجابية أعلى من اتجاهات مدرسي 
الجامعات بشكل عام ومن يحملون الدكتوراه بشكل خاصء؛ والمدرسين الذين أمضوا خمس 
سنوات فأكثر في التدريس » وذوي التخصص الأدبي. ولم يكن أي أثر لعامل جنس المدرس. 
وقد قام أبوراس (4!!بالإشراف على برنامج تدريب للمدرسين في مجال وسائل 

وتقنيات التعليم الذي اعتمدته وزارة المعارف السعودية لمدة أسبوعين. وقد اشتمل البرنامج على 
مدرس من كل مدرسة في جميع أنحاء المملكة ولجميع المراحل التعليمية. وقد أظهرت نتائج هذا 
البرنامج التدريبي قدرته على تنمية اتجاهات إيجابية لدى المدرسين نحو الوسائل التعليمية. كما 


أظهرت دور هذه الوسائل في تحسين عملية التعليم وبث روح الحماس عند هؤلاء الملدرسين نحو 
استخدام الوسائل التعليمية. 

كما قام سرحان ]١7[‏ بدراسة للكشف عن اتجاهمات معلمي المواد العلمية نحو الوسائل 
التعليمية في المرحلة الثانوية في مديرية التربية والتعليم التابعة لمنطقة عمان الكبرى. وقد أظهرت 
النتائج وجود اتجامات إيجابية مرتفعة نحو استخدام الوسائل التعليمية. ولم تجد هذه الدراسة 
علاقة بين كل من المتغيرات الآتية: المؤهل العلمي وسنوات الخبرة من ناحية» ومتغير الاتجاه نحو 
تكنولوجيا التعليم من ناحية أخرى. 

وفي دراسة أجراها عبدالله والسويدي [14المعرفة اتجاهات معلمي ومعلمات العلوم الشرعية 
نحو استخدام الوسائل التعليمية الحديثة في التدريس في كافة مراحل التعليم العالي في دولة قطرء 
توصلت الدراسة إلى أن لدى عينة أفراد الدراسة اتجاهات سلبية نحو استخدام الوسائل التعليمية. 

ويرى القلا ١1‏ 7] ضرورة إعداد المعلمين وتدريبهم على تقنيات التعليم بشكل جيد من 
أجل كسب اتجاهات إيجابية نحوها. وأن الا تجاهات السلبية للمعلمين يمكن أن تعزى إلى فشل 
بعض البرامج التدريبية المتعلقة بتقنيات التعليم. 

وفي دراسة للجملان )1١1[‏ » وذلك لمعرفة أثر التلفزيون كوسيلة تعليمية في اتجاهات طلبة 
جامعة البحرين» توصل الباحث إلى أن هناك اتجاهات إيجابية نحو استخدام التلفزيون كوسيلة 
تعليمية » وأن التلفزيون يثير اهتمام الطلبة نحو التعلم ويجعل اتجاهاتهم أكثر إيجابية. 

كما أجرى الخياط والعجمي ]١[‏ دراسة تحت عنوان استخدام معلمي المواد الاجتماعية 
لوسائل الاتصال التعليمية بالمرحلة الثانوية. وقد توصل الباحث إلى أن استخدام الوسائل 
التعليمية يساعد في تحقيق الأهداف التدريسية وتشويق الطلاب وجذب انتباهمهم » وتقريب 
موضوع الدرس إلى مستوى إدراكهم, وتحسين اتجاهاتهم نحو موضوع الدرس. 

ونلاحظ من الدراسات السابقة المتعلقة بالا تجاهمات نحو تكنولوجيا التعليم والعوامل 
المؤثرة فيهء أن هناك قلة في هذا النوع من الدراسات» سواء على المستوى المحلي أو على مستوى 
الوطن العربي. 
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مجتمع الدراسة وعينتها 

بلغ عدد معلمي مجتمع الدراسة 4757٠‏ معلما ومعلمة موزعين على 518 مدرسة[؟1]. 
تم اختيار 14 مدرسة منها بالطريقة العنقودية العشوائية. ثم تم اختيار معلم عشوائيا من كل 
مدرسة من هذه المدارس » بحيث تشتمل العينة على المراحل الشلاث (الابتدائية » والإعدادية؛ 
والثانوية) وتتنوع فيها الخبرات التعليمية والمؤهلات العلمية وجنس المعلم. اعتمد الباحث الطريقة 
العنقودية العشوائية باختيار المدارس حتى تكون جميع المدارس تمثلة في العينة. ولو تم اختيار العينة 
من مجموع المعلمين فهناك احتمال أن عدد المعلمين في العينة لا يمثل إلا منطقة معينة أو عددا قليلا 
من المناطق. تسلم الباحث ١79‏ نسخة من أداة الدراسة من أصل 18٠١‏ نسخةء وبذلك تكون 
نسبة النسخ المستردة 4217/.7: وقد تم إسقاط بعض الحالات لعدم اكتمال المعلومات. 


أداة الدراسة 

اعتمدت الدراسة على مقياس للا تجامات نحو تكنولوجيا التعليم من إعداد حمدي 
[113 بعد أن تم إجراء بعض التعديلات عليه من قبل الزغل .]١7[‏ وللمقياس درجات عالية من 
الصدق والثبات؛ حيث إن معامل ثبات المقياس بلغت ٠.87‏ »؛ وقد تم التحقق من صدقه عن 
طريق لجنة من ا محكمين» كما هو معمول به في مثل هذه الحالات. وقد تكون الاستبانة في صورتها 
النهائية من 1٠‏ فقرة كان "١‏ منها إيجابية و 5١‏ فقرة أخرى سلبية يتوقع من المعلم أن يقدم 
إجابات عن كل فقرة ويعبر عن رأيه بها صراحة. ولكل فقرة من هذه الفقرات ثلاث إجابات 
هي : أوافق» وغير متأكدء ولا أوافق. ويوضح جدول رقم ١‏ طريقة تصحيح ومعاملة الإجابات 
عن فقرات الأداة. 


١‏ تم الاتصال بالدكتورة د حس حمدي وأحذ موافتّتها على استعمال الأداة. 


اتماهات المعلمين في محافظة إربد لبان 


جدول رقم .١‏ طريقة تصحيح ومعاملة الإجابات عن فقرات الأداة 


أوافق و ١‏ 
غير متأكد 0 ١‏ 
لا أوافق ١‏ آله 


ويتم حساب علامة المفحوص على المقياس بجمع العلامات التي حصل عليها على 
فقرات الاستبانة» وأن العلامة الكلية على المقياس تعبر عن نوع الاتجاه وقوته حيث تحسنب 
العلامة الكلية بجمع التقديرات للمعلم الواحد على كل الفقرات» وكلما ارتفعت علامة 
المفحوص على المقياس دل ذلك على اتجاه إيجابي نحو تكنولوجيا التعليم. ويدل المتوسط الحسابي 
الذي يقع ما بين (7,2-1,0) على أن المبحوث لا يبدي اتجاها واضحا نحو تكنولوجيا التعليم» 
وأن وقوع المتوسط الحسابي فوق هذه القيمة يدل على أن الاتجاه إيجابي. أما إذا قل المتوسط 
الحسابي عن هذه القيمة» فإن هذا يدل على أن اتجاه المعلم سلبي نحو تكنولوجيا التعليم. 


المعاللجة الإحصائية 

١‏ - تم حساب التكرارات؛ والمتوسطات الحسابية » والانحرافات المعيارية لتحديد 
اتجاهات المبحوثين نحو تكنولوجيا التعليم. 

١‏ - أستخدم اختبار (ت) للتعرف على العلاقة بين اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا 
التعليم وكل من المتغيرات الآتية: الجنس» والتخصص» وسنوات الخبرة في بحال 
التدريس» وأخذ أو عدم أخذ مساقات في تكنولوجيا التعليم» والمؤهل الدراسي. 

* - أستخدم تحليل التباين للفروق بين المتوسطات لمعرفة فيما إن كان هناك فروق 
جوهرية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم تعزى إلى المرحلة التي يدرسون 


5-5 لطفي محمد الخنطيب 


خصائص أفراد العينة 
لقد تضمنت الاستبانة (التي وزعت على أفراد العينة من المعلمين والمعلمات في محافظة 
إريد) عدداً من الفقرات استفسرت عن معلومات عامة تتعلق بالجنس (ذكرء أنثى)» والتخصص 
(علمي» أدبي): وسنوات الخبرة في التدريس» التعرض لمساقات في تكنولوجيا التعليم, 
والإهنه :قم المربئلة الى يعنطل بها لمر عن الامشالة. وقد تم اختيار الباحث لهذه المتغيرات 
بعد دراسته للأدب السابق والمتعلق بالاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم» وذلك من أجل معرفة 
فيما إذا كانت هناك فروق في الا تجاهات تعزى لبذه المتغيرات. 


الجدس 

تدل النتائج الموضحة في جدول رقم ؟ أن مجموع أفراد العينة هو 159 فرداً بينهم 14 
ذكرا بنسبة تعادل 548,9 / والباقي إناث وعددهم 7١‏ أنثى بنسبة تعادل 201,١‏ . ونستنتج من 
هذا أن نسبة الإناث أعلى من نسبة الذكور في العينة المختارة. 


جدول رقم ؟. توزيع أفراد العينة حسب الجدس 


الجبس العدد النسبة المئوية 
ذكور 34 1غ 
إناث “7 آراه/ 
المجموع كن 6غ 


تشير النتائج إلى أن 48 فردا من أفراد العينة تخصصهم علمي ؛ أما باقي أفراد العينة 
وعددهم 1١‏ شخصاء فإنهم من ذوي التخصص الأدبي. بمعنى أن أصحاب التخصص الأدبي 
حوالي ضعف عدد أفراد أصحاب التخصص العلمى في العينة. 


اتجاهات المعلمين ف محافظة إريد مأه 


سنوات الخبرة في مجال التدريس 
يلاحظ من جدول رقم ” أن أكثر من ثلثي أفراد العينة تقريبا لديهم خبرة ست سنوات 


فأكثر ؛ أما باقي أفراد العينة ونسبتهم 771,7 فلديهم خبرة أقل من ست سنوات. 


جدول رقم ” . توزيع أفراد العينة حسب سنوات الخيرة في مجال التدريس 


الفئة العدد النسبة الموية 
أقل من 7 سنوات رذن !ا */ 
ست سنوات فأكثر 65 0ع/ 


المجموع كنا 6 


التعرض لمساقات في تكنولوجيا التعليم 

يتضح من جدول رقم 54 بأن 9 شخصا فقط من مجموع أفراد العينة قد أخذت مساقات 
في تكنولوجيا التعليم. أما الباقي وعددهم ٠٠١‏ شخص. فلم يأخذوا مساقات في تكنولوجيا 
التعليم. ومعنى هذا أن قسما كبيرا من أفراد العينة ونسبتهم 77١,9‏ لم تأخذ مساقات في 
تكنولوجيا التعليم. 


جدول رقم 4. عدد ونسبة أفراد العينة التي أخذت والتي لم تأخذ مساقات في تكنولوجيا التعليم 


الفئة العدد النسبة 
أخذت مساقات في تكنولوجيا التعليم 8 224.١‏ 
لم تأخذ مساقات في تكنولوجيا التعليم 06 114 


المجموع كيل ١‏ 


مه لطفي محمد الخطيب 


المؤهل الدراسي 

تشي رالشائج إلى أن 4/ فردا من أفراد العينة يحملون شهادة البكالوريوس (نسبتهم 
وأن 10 شخصا من أفراد العينة يحملون شهادة دبلوم كلية مجتمع (نسبتهم 51.8/). 
معنى هذا أن هناك تقاربا في العدد بين من يحملون شهادة البكالوريوس وبين من يحملون شهادة 


دبلوم كلية مجتمع. 


المرحلة التعليمية 

لقد دلت النتائج على أن ١‏ شخصا (نسبتهم 274.0) يعملون في المرحلة الابتدائية» وأن 
١‏ شخصا آخرين (نسبتهم 774.5) يعملون في المرحلة الإعدادية» وأن باقي أفراد العينة 
وعددهم لاه شخصا (نسبتهم )45١‏ يعملون في المرحلة الثانوية. 


النتائج ومناقشتها 
الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم 
يوضح جدول رقم © عدد المعلمين حسب اختيارهم لكل من الاختيارات أوافق» وغير 
متأكدء ولا أوافق» كما يوضح هذا الجدول المتوسط الحسابي والا نحراف المعياري لكل فقرة. 


جدول رقم ه . اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 


الرقم الفقرة أوافق غير متأكد لا أوافق المتوسط الانحراف الرتبة 
الحسابى المعياري 
0 تعد الوسائل التعليمية مضيعة للوقت ‏ 06 3 16 590 0 0ق5قء ١‏ 
والجهد والمال. 
0 الوسائل التعليمية تزيد من دافعية الطالب 7ا؟١١ 1‏ 4 .0 545 او6.ء ؟ 


نحو التعلم. 


اتحاهات المعلمين في محافظة إربد 


فد 

تابع جدول رقم ه 

الرقم الفقرة أوافق غير متأكد لا أوافق المتوسط الانحراف الرتبة 

الحسابى المعياري 

تساعد الوسائل التعليمية في تثبيت لطيل 42 . ”3 4كر» 1 
المعلومات التي يكتسبها الطالب. 

5 أنظر إلى التقنيات التعليمية كوسيلة فعالة ٠١ 1١7“‏ 7 لامر لعمره ١‏ 
في نقل المعلومات وإيصالبا. 

ُ أنني قادر على تعليم ما أريد دون الحاجة *71 ) "لا 4 م6 هلارء ”7 
لاستخدام التقنيات التعليمية. 

003 الاأعتقد أنه من المناسب إضاعة جزء من 1١‏ # م1١‏ خل5 كلارهء 1 
وقت نحاضرتي في عرض فلم تعليمي ذي 
علاقة مباشرة بالموضوع الذي أدرسه. 

7 أرغب في زيادة معارقي حول مغهوم اكد اك ١١‏ هلا,؟ ا المورء 94 
تكنولوجيا التعليم وتطبيقاتها التربوية. : 

4 لا أمانع في الانضمام إلى أية دورة تدريبية ١١١‏ 94 14 051 اللاره لم 
تساعد في التدرب على استخدام التقنيات 
في التعليم. 

21 أفضل استخدام التقنيات التعليمية في 1,4١ ٠06 8 ١1‏ مره /ى 
التعليم نظرا لأهميتها في توسيع مدركات 
الطلبة في مراحل التعليم المدرسي. 

1 يساعدني اعتماد التقنيات التعليمية على 841 "8 7 4 كلارء‎ 0-٠ 
مراعاة الفروق الفردية بين طلابي.‎ 

4 كورء‎ 4١ ١١ 4 1١155 إناستخدام الوسائل التعليمية يزيد من‎ 0١ 
قدرة الطالب على فهم المادة.‎ 

ٌْ 7 1ك مره 4000؟ 


207 إن في اعتماد التقنية التربوية قتلا لروح ‏ 91" 
المشاركة والعمل الجماعى لدى الطلبة. 


لطفي محمد الخنطيب 


01 

تابع جدول رقم ه 

الرقم الفقرة أوافق غير همتأكد لا أوافق المتوسط الانحراف الرتبة 

الحسابي المعياري 

201 أميل إلى استخدام التقنيات التعليمية يل "١‏ 36 اكلارء 5" 
للتنويع في أساليب العرض والتدريس. 

0 أستخدم التقنيات في تدريسي كي يرضى 9”* 0 لا 9 1ك قله 14 
عني المسؤولون في العمل. 

16 أميل إلى استخدام التقنيات لأنها تجعل 11 الا "١‏ 5 /17 
التعلم ممتعا لدى طلابي. 

037 أرى أنه في استخدام التقنية التربوية تحسين 11708 5 4 4ر5 حوره 
تنوعية التدريس. 

00 أرى أن دور المتعلم ينحصر ف دور لم 0و١‏ لكك له 000و 
المشاهد السلبي عند استخدام التقنيات 
التربوية داخل غرفة الصف. 

أعتهدبأنالمارس لماهرهوالذي يعتمد 14 19 5و ومم لالار. اعم 
على نفسه في توصيل المعلومات دون 
اللجوء إلى أية وسيلة تعليمية. 

14 أؤكد على ضرورة استخدام التقنيات في 01 4 /1 4 األكمارهء ١‏ 
التعليم كعامل مساعد للتدريس. 

١و0 أعتقد أن إعداد الغيات التعليمية :4 400" ذلا اكاكرع الارء‎ ١ 
والتجهيز لها ليس من مهماتى كمدرس.‎ 

7 اكلارهة‎ 1 14 16 ٠١ أميل إلى استخدام التقنيات التعليمية لأنها‎ "١ 
تساعد في تغيير دور المدرس من ملقن إلى‎ 
موجه ومرشد.‎ 

7 يؤدي استخدام الأجهزة التقنية في التعليم شد نض 58 *ا,3 قله وفنا 
إلى تحويل العلاقة الإنسانية القائمة بين 


المعلم والمتعلم إلى علاقة آلية ميكانيكية. 


اتحاهات المعلمين فق محافظة إربد 


تابع جدول رقم 6 

الرقم الفقرة 

+205 تصلح التقنيات التعليمية للتعليم بكافة 
المراجل إذامازوعن ف إناجها راتت 
النمو المختلفة. 

4 الا أظن أن بإمكان الوسائل التعليمية أن 


3” 


5؟” 


/7؟ 


>34 


>35 


"١ 


بض 


تعبر عن موضوعات ذات طبيعة صعبة 
ومعقدة. 

من الصعب أن تنجح التقنيات التعليمية 
في المساهمة في تدريس المواد الإنسانية 
والأدبية. 

أرى في التخصصات العلمية مجالا واسعا 
لاستخدام التقنيات في التعليم. 

أستخدم التقنية التعليمية كعامل معزز 
لتعليم طلبتي. 

أستخدم التقنية التعليمية حين أشعر بأن 
الملل قد بدأ يتسرب لطلابي. 

أحكم على كفاءة التعليم في المؤسسات 
التعليمية المختلفة من خلال مقدار توافر 
الأجهزة والتقنيات المستخدمة في الميدان. 
أعتقد أن المدرس الذي لم يسبق له أن 
أعد وسيلة تعليمية لعمله هو أبعد ما 
يكون عن المدرس التكنولوجي الحديث. 
إن في اعتماد التكنولوجيا في التعليم 
تحديث للعملية التربوية بكافة جوانبها. 
أظن أنه يصعب تطبيق معطيات 
التكنولوجيا التربوية الحديثة في مجتمعنا 
التربوي النامي القائم حاليا. 
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لطفي محمد الخنطيب 


6ه 

تابع جدول رقم ه 

الرقم الفقرة أوافق غير متأكد لا أوافق المتوسط الانحراف الرتبة 

الحسابى المعياري 

** 0 الاأميل لاعتماد التقنيات في التدريس لأن 14 ١0‏ ٠1ل‏ اكك5 مكرء ‏ كا 
في حصول التلاميذ على المعلومات من 
أي مصدر غير الأستاذ زعزعة لصورة 
المعلم في أذهان الطلبة. 

04 أعزف عن استخدام التقنيات في التعليم 8١‏ 2 5 ١10ا0‏ الار ‏ 4 هم 
لأنها تحتاج إلى الكشير من الإعداد العلمي 
المسبق لمادة الدرس. 

0 أخشىمن حدرث الفوضى بين طلابي ‏ 54 0039 84500988 الالارء 0 !م 
من جراء استخدامي للتقنية التعليمية. 

1 إنالعائد أوالمردود المتوقع من استخدام *# 0 5١‏ كم 0 8«ر,م ‏ كمر. لمم 
التقنية التربوية أقل بكثير من تكاليف 
الحصول عليها. 

27 أعزف عن اعتماد التقنيات التعليمية في 14 ١١‏ لال كرما للارء مذ 
التعليم بسبب اعتيادي على أسلوب جيد 
وعحدداف العدريس عخلو هن انتخرامينا. 

08 يحد استخدام التقنيات التعليمية من تنمية 0١ 4 2 51١‏ اكب الاحرء الح 
عناصر الإبداع والابتكار لدى المتعلمين. 

4 0 اعتمد على التقنيات في التدريس لأنها .م 2 ٠١‏ فا 55١‏ إفرء امم 
تعطيني قسطا من الراحة عندما أكون 


متعبا أو غير ميال للتدريس. 
214٠‏ مهماقيل عن نجاح التكنولوجيا التربوية  8.0١‏ م :كار ره يف 
في تحسين نواتج التعلم إلا أنها قد فشلت 
في تحقيق ما وجدت من أجله. 
2 هذه الفقرات سلبية وقد أعطيت ” نقاط على الخيار لا أوافق, نقطعان على الخيار غير متأكد. نقطة 
واحدة على الخيار أوافق. أما الفقرات الأخرى . فهى فقرات إيجابية. وقد أعطى الخيار موافق ‏ نقاطء 
ونقطتان على الخيار غير متأكد. نقطة واحدة على الخيار غير موافق. ْ 


اتحاهات المعلمين في محافظة إربد ١ه‏ 


ومن الملاحظ أن المتوسط الحسابي للفقرات (8, ٠١‏ ؟١,‏ 015 لا( 7١‏ 2717 14 
3*٠ 05 8‏ لا :38,83 59. 5١‏ ) يقع مابين (1,0 - 7,5) وعددها ١8‏ 
فقرة. وهذا يعني أن الاتجاه غير واضح أو غير محدد على هذه الفقرات. أما الفقرات الأخرى 
وعددها 75 فقرة » فمتوسطها الحسابي يزيد على 7,5» وتعبر عن اتجاه إيجابي. 

وحيث إن المتوسط الحسابي لجميع الفقرات يعادل 1,04, لذا فإنه يمكننا القول بأن 
أفراد عينة الدراسة يتمتعون باتجاهات إيجابية ولكن ليست عالية نحو تكنولوجيا التعليم. وبالتالي 
فإن لدى مجتمع الدراسة اتجاها إيجابيا أيضا نحو تكنولوجيا التعليم. وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة 
دراسة حمدي 1١1[‏ » وبوكت [1] ؛ ولويس 17 ]. وقد يعود تدني هذا المتوسط الحسابي إلى قلة 
عدد أفراد العينة الذين أخذوا مساقات في تكنولوجيا التعليم » حيث إن نسبتهم لا تزيد على 
إلى عدد أفراد العينة . ومن المعروف بأن هناك علاقة قوية بين اتجاهات المعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم وأخذ مساقات في هذا المجال [17). 

ومن الملاحظ أيضا وجود اختلافات في المتوسطات الحسابية المتعلقة باتجاهات المعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم » حيث نجد أن الفقرة رقم )١(‏ "تعد الوسائل التعليمية مضيعة للوقت والجهد 
والمال» ' قد حصلت على أعلى المتوسطات الحسابية (7,90): وتحمل الرتبة رقم .)١(‏ أما أقل 
هذه الفقرات من حيث المتوسط الحسابي ٠‏ فهي الفقرة رقم (78) 'يحد استخدام التقنيات 
التعليمية من تنمية عناصر الإبداع والابتكار لدى المعلمين»' حيث إن متوسطها الحسابي 
:»)75,١1(‏ وتحمل الرتبة رقم .)5١(‏ 


التباين في الاتجاه بين أفراد العينة 

التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العينة وفقا لمتغير الجدس 

لقد دلت نتائج اختبار (ت) لاستجابات أفراد العينة على أنه لا توجد فروقٌ ذات دلالة 
إحصائية بين اتجاهات الذكور واتجاهات الإناث نحو تكنولوجيا التعليم» كما يبدو لنا ذلك من 


جدول رقم 5 . حيث إن قيمة (ت) ٠,08‏ : ومستوى الدلالة .٠,07‏ وهذه النتيجة تتفق مع 


4ه لطفي محمد المنطيب 


نتيجة دراسة الديويدي [8] » ودراسة واتسون[١١]‏ »؛ ودراسة سيراو نجسي !١١[‏ » ودراسة سمث 
١‏ ].وعلى هذا ء فإنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى الجدس» إلى أنه إذا ما أردنا 
تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم وجب علينا ألانوجه اهتمامنا نحو فئة معينة من 
المعلمين أو المعلمات بل لا بد من التركيز على الفئتين معا على حد سواء. 


جدول رقم 5. نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط علامات المعلمين والمعلمات على مقياس اتجاهات أفراد 


العينة نحو تكنولوجيا التعليم 
المجموعة العدد المتوسط الحسابى الانحراف المعياري 2 قيمة (ت) مستوى الدلالة 
المعلمون 34 ٠.04 ١1١4 ١0‏ 00 
المعلمات اا ٠4‏ 56 


التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العينة وفقا لمتغير التخصص 

يلاحظ من جدول رقم (الذي يظهر نتائج اختبار (ت) لاستجابات أفراد العينة) بأنه لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات أفراد العينة تعزى إلى التخصص (علمي» أدبي): 
حيث إن قيمة (ت) 21,14 ومستوى الدلالة .٠,٠9‏ وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة سمث 
1[ وتختلف مع النتيجة التي توصل إليها كل من الدويري [8] وحمدي .)١11[‏ وعلى هذاء 
فإنه يجب علينا الأنفرق بين التخصصين (علمي» أدبي) إذا ما رغبنا في تنمية اتجاهات إيجابية نحو 


تكترلؤج القعاية. 

جدول رقم لا. نعائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط علامات أفراد العينة حسب التخصص على مقيساس 
الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم 

اجموعة العدد المتوسط الحسابى الاخراف المعياري قيمة (ت) مستوى الدلالة 

علمي 18 م0٠١‏ 61 8 4ه 


أدبى 1١‏ 001 م 


اتجاهات المعلمين في محافظة إربد موه 


التباين في الاتجاه بين أفراد العينة وفقا لمتغير سنوات الخبرة في التدريس 

نستدل من جدول رقم 8 أن اتجاهات أفراد العينة نحو تكنولوجيا التعليم لا تختلشف 
باختلاف سنوات الخبرة في محال التدريس », حيث إنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة الذين خبرتهم التدريسية أقل من ست سنوات وأفراد العينة الذين خبرتهم التدريسية 
ست سنوات فأكثر» حيث إن قيمة (ت) ٠» ٠,55‏ ومستوى الدلالة .٠,75‏ وتتفق هذه النتيجة مع 
دراسة سيراو نجس [١١]ء:‏ ودراسة سمث ]١7[‏ » ودراسة عبدالله والسويدي .]١18[‏ وعلى هذاء 
فإن علينا ألا نأخذ بعين الاعتبار سنوات الخبرة في محال التدريس عند المعلمين إذا ما رغبنا في تنمية 
اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم لدى هؤلاء المعلمين. 


جدول رقم 8 . نتائج اختبار رت) للفرق بين متوسط علامات أفراد العينة حسب سنوات الخبرة في التدريس 


على مقياس الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم 
المجموعة العدد المتوسط الحساى الانحراف المعياري 2 قيمةزت)2) مستوى الدلالة 
أقل من ١‏ سنوات وف 1 21 0 آ.» 
أكثر من 7 سنوات ٠١ ١‏ 0 


التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العيئة وفقا لمتغير التعرض لمسلقات في 
تكنولوجيا التعليم 

يبين جدول رقم 4 أن قيمة (ت) هي ١,57‏ ومستوى الدلالة ٠,١51‏ » وهذه القيمة 
ليست ذات دلالة إحصائية عند مستوى ألفا ٠,٠0‏ . وهذه النتيجة تختلف عن النتيجة التي 
توصلت إليها دراسة الزغل ٠1177‏ وهذا يعني أن التعرض لمساقات في تكنولوجيا التعليم لا 
يحسن من اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم. وقد يعود السبب في هذه النتيجة إلى قلة عدد 
أفراد العينة الذين أخذوا مساقات في تكنولوجيا التعليم » حيث إن نسبتهم لا تزيد على 78/ من 
أفراد العينة. 


4ه لطفي محمد الخطيب 


جدول رقم 8 نتائج اخغبار (ت) للفرق بين متوسط علامات أفراد العينة حسب متغير التعرض لمساقات في 


تكنولوجيا التعليم على مقياس الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم 
المجموعة العدد المتوسط الانخراف المعياري 2 قيمة ٠عثت)‏ مستوى الدلالة 
أخدت مساقات لك مما ١145‏ لل 1ه 


تأخذ مساقات ٠4 06٠٠‏ اواك 


التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العينة وفقا لمتغير المزهل 

يلاحظ من جدول رقم ٠١‏ أن قيمة (ت) 5.55 وأن مستوى الدلالة ٠,١15‏ . وهذه 
القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ألفا ٠,٠0‏ لصاح من يحملون شهادة البكالوريوس على 
من يحملون شهادة دبلوم كلية المجتمع. وهذا يعني أن اتجاهات المعلمين نمن يحملون شهادة 
البكالوريوس أكثر إيجابية من اتجاهات المعلمين من يحملون شهادة كلية المجتمع . وتختلف نتيجة 
هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت إليها دراسة كل من سيريجاونجس ]١١[‏ ؛ وسمث ١11‏ 
وحمدي 11١]؛‏ وسرحان [17). وهي نتيجة منطقية تؤكد على أهمية الحصول على البكالوريوس 
بالنسبة للمعلمين والمعلمات في مراحل التدريس المختلفة. وهذا ما تسعى إليه الآن وزارة التربية 
والتعليم الأردنية» وأن مثل هذا الأمر سيعمل مستقبلا بصورة مباشرة أو غير مباشرة على تقوية 
الا مجاهات الإيجابية للمعلسين نحو تكنولوجيا التعليم. وذلك لأن المعلمين ستزداد معلوماتهم 
ومهاراتهم فيما يتعلق بتكنولوجيا التعليم كلما إزداد مستوى التعليم عندهم وهذا بالتالي سيؤدي 
إلى تكون اتجاه إيجابي لديهم نحو هذا الموضوع. 


جدول رقم .٠١‏ نتائج اختبار (ت) للفروق بين متوسط علامات أفراد العينة حسب المؤهل على مقيساس 


الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم 
المجموعة العدد المتوسط الحسالى الانحراف المعياري قيمة (ت) مستوى الدلالة 
يكالوريوس 7 و٠١ ١٠4‏ 30> الي 


دبلوم كلية *- 16> /99 9/4 


اتماهات المعلمين في محافظة إربد هغؤه 


التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العينة وفقا لمتغير المرحلة التي يدرس بما 
هؤلاء المعلمون 

يبين جدول رقم ١١‏ المتوسطات الحسابية » والانحرافات المعيارية » وأعداد المعلمين في كل 
مرحلة. كما يبين جدول رقم ١١‏ نتائج تحليل التباين للفروق بين متوسطات اتجاهات المعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم . وحيث إن قيمة ف )١1,01(‏ غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة الذي اعتمدته 
الدراسة ( © - 20,06 » فإنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا 
التعليم تعزى إلى المرحلة التي يدرسون بها. ومعنى هذا أن علينا ألا نأخذ بعين الاعتبار المرحلة التي 
يدرس بها المعلون حينما نرغب في تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعلم. وألا نركز على أية 
مرحلة من مراحل التدريس الابتدائية » أو الإعدادية » أو الثانوية دون الأخرى حينما ننوي القيام مثل 
هذا العمل ؛ وأن نتعامل مع جميع هذه المراحل على حد سواء. 


جدول رقم .١١‏ المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات المعلمين في كل من المراحل الثلاث على مقيلس 
الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم وعدد المعلمين في كل مرحلة 


المرحلة العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
ابتدائية 1:١‏ كلا1 1١١‏ ىم 
إعدادية ١1 5/ 01 1:١‏ 
ثانوية لاه مشضة 0 /ا1 ١١‏ 


جدول رقم ؟١١.‏ نتائج تحليل التباين لاتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم مقسمين حسب المرحلة التي 


يدرسون فيها (ابتدائية, إعدادية ثانوية) 


مصدر التباين درجات الحرية 2 هتوسطات المربعات قيمة (ف) مستوى الدلالة 
المرحلة 0 1212246 /ا0١‏ 0 


١٠ ١1 الخطأ‎ 


5ه 


لطفي محمد الخطيب 


الاستنتاجات 

في ضوء أهداف البحث وتساؤلاته يستنتج الباحث ما يلي : 

١‏ - وجود اتجاهات إيجابية لدى المعلمين في مجتمع الدراسة نحو تكنولوجيا التعليم ؛ 
وهذا بالتالي يمكن أن نتنبأ منه بأنه يمكن الاستفادة من هؤلاء المعلمين في تحسين 
العمل التدايمة التولفة: 

؟ - وجود اختلافات في المتوسطات الحسابية المتعلقة باتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا 
التعليم. حيث نجد أن الفقرة رقم )١(‏ تعد الوسائل التعليمية مضيعة للوقت 
والجهد والمال»" قد حصلت على أعلى المتوسطات الحسابية (7,915): وتحمل 
الرتبة رقم .)١(‏ أما أقل هذه الفقرات من حيث المتوسط الحسابي » فهي الفقرة رقم 
(78)»." يحد استخدام التقنيات التعليمية من تنمية عناصر الإبداع والابتكار لدى 
المعلمين؛ "حيث إن متوسطها الحسابي :)3,١7(‏ وتحمل الرتبة رقم .)5١(‏ 

* - وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح من يحملون شهادة البكالوريوس على من 
يحملون شهادة دبلوم كلية المجتمع وهذا يؤكد أهمية الحصول على شهادة 
البكالوريوس » وبالتالي العلاقة بين مستوى التعليم وتكوين اتجاهات إيجابية نحو 
تكنولوجيا التعليم. 

5 - أشارت النتائج أيضا إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المعلمين 
نحو تكنولوجيا التعليم من ناحية وكل من الجنس» والتخصصء وسنوات الخبرة في 
التدريس ؛ والتعرض لمساقات في تكنولوجيا التعليم؛ والمرحلة التي يعمل بها 
المبحوثين من ناحية أخرى. وعلى هذا . فإن علينا كمربين ألا نركز على هذه 
المتغيرات حينما نود تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعلم لدى معلمينا 
ومعلماتنا. 


اتحاهات المعلمين ف محافظة إربد لاذه 


التوصيات 
بعد الاطلاع على نتائج هذه الدراسةء استطاع الباحث التوصل إلى جموعة من 


التوصيات هي : 


1 


1س 


لو 


[1 


١‏ - حيث إن هذه الدراسة توصلت إلى أن مستوى التعليم عامل هام يمكن أخذه بعين 
الاعتبار عند تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم؛ فإنني أوصي المسؤولين 
على المستوى ا حلي وعلى مستوى الوطن العربي بأن يعملوا على رفع المستوى 
التعليمي لدى معلمينا في المدارس ٠»‏ وأن يسعوا للحصول على شهادة البكالوريوس 
بدلا من دبلوم كلية الجتمع ٠»‏ وهذا ما تقوم به وزارة التربية والتعليم الأردنية حاليا. 

ا إجراء مزيد من الدراسات على جميع مناطق المملكة ٠‏ وعلى مستوى الوطن 
العربي » وعلى عينة أكبر من المعلمين. حول علاقة اتجاهمات المعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم ببعض المتغيرات الأخرى غير التي استخدمت في هذه الدراسة» 
من أجل الكشف عن بعض المتغيرات التي يمكن أن تساعدنا كمربين في تنمية 
اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم. 

“ - إجراء دراسات عن اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم» وعلاقة ذلك بمدى 
استخدام الوسائل التعليمية من قبل هؤلاء المعلمين. 
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17754 ,(1981) 42 ,أمجبهامسماما 

لوصمزمعناوع ” لععوموطء عه مع") كعطعوء1 أن كعلننلالةخ ‏ ذللء84" .اأمطعذ5 اند2 لمة ,مذمل ,روط 
23-4 .(1987) 20.1 .27 ,برومامملء1 

لقعم م1 داعو أمستاءعء1 لملتقص0 هآ 6ه ءل0؟ عط مه عع الإعممومعء2 بطانعوط" .ل 82 روانوعها 
1ل لتوء!! أننء71لاع20] عبط .وعء ع5 لإووأمقطءء1 3200 عمللصدع ا : 015 .لمقلكروط ‏ '".مملاءيماكوا 
(1985) 343 247 لط .ممم سور 

ع015ا00) 5له0طاء1/1 ععمعلء5 لقة لزإعوامقطءع1 أهممتأدعنالط لعأدعععام!ا )ه كاعع1اط ع1" .| كعررول أأعاءوط 
01 "عع 53لا لهة ذعلنائلاة لإعوامعطءء! أقممندعسلط 'كعطعدء !1 لمقامعمعاط نوعلا - أواط وه 
2354 ,(1999) 59,10.7 ,أ1070ان ١1‏ ه1١[‏ ذاعهراوطقل 

'5عع2ع1 5أقع0ناا5 التأطدعة 5310001 ع تلأعمعنا !دا ئماع2؟ لعاععاءذ" بأعع133 لع لتتمقطو54 أأخى ١.1ل31لع0]‏ 
01 11123]1015]لا لإعوامقطءء1 لمة الع14 [1002)قعنلع للممءدكة!) لعدلاه) 5علن )ام 
ه3878 /(1993) 53.50.1١‏ ,املو ءارا داعو رادا 
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بحلة جامعة ا للك سعود» م4٠١0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية »)١١(‏ ص ص ١هه-الاه‏ (141715اه/١٠10م)‏ 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس 
بكلية التربية بجامعة الملك سعود 
في شبكة الإنترنت 


أستاذ مشاركء قسسم الوسائل وتكنولوجيا التعليم» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود» 
الرياضرء ا مملكة العربية السعردية 
(قدم للنشر في ؟/1470/7١ه‏ ؛ وقبل للنشر ف 1171/5/717ه) 


ملخص البحث. ترمي هذه الدراسة إلى التعرف على آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بمجامعة الملك سعود 
حول شبكة الإنترنت» وقد تم استطلاع آراء عينة الدراسة في أقسام كلية التربية. وكانت أداة هذه الدراسة استبانة 
قام الباحث بإعدادها وتوزيعهاء وقد شملت عينة الدراسة "لا عضو هيئة تدريس تم اختيارهم بطريقة عشوائية. 
وكانت أهم نتائج الدراسة ما يلي : 


١‏ - 414 من عينة الدراسة لا يستخدم الحاسب الآلي إطلاقاء وأن #70 من عينة الدراسة لا يستخدم 
شبكة الإنترنت. 

١‏ - اتفقت آراء عينة الدراسة على أهمية الإلمام بالحاسب الآليء وضرورة استخدام شبكة الإنترنت في 
بجال التعليم» والحاجة إلى عمد دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس فيها. 

“ - اتفقت آراء عينة الدراسة على أهمية توفير خدمة شبكة الإنترنت في الجامعات السعودية, 
والكليات؛ ومراكز البحوث, والمعاهدء والمدارس. 
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طرحت عينة الدراسة بعض السلبيات والإيجابيات والاقتراحات في استخدام شبكة الإنترنت. 
وبناء على هذه النتائج فقد خرجت الدراسة بمجموعة من التوصيات. 


ههأ١‎ 


55 جمال بن عبدالعزيز الشرهان 
القدممة 

للجامعات دور مهم في تنشئة الأجيال تعليميًا وتربويًا واجتماعيًا كما لبا دور مهم في تنشيط 
الحركة الفكرية والثقافية» وإجراء البحوث العلمية في مختلف مجالات الحياة العلمية والأدبية 
والتقنية. كما أنها تشجع على الاكتشافات الحديثة وتقوم بتنفيذ الدراسات المتعددة ذات العلاقة 
المباشرة بقضايا المجتمع وطموحاته من خلال وظيفتها التعليمية التي تقوم بها في توصيل المعارف 
والعلوم إلى المجتمع وخدمته وتطوير إمكاناته» وذلك بما تضمه من كفاءات مؤهلة ومتخصصة في 
كثير من المجالات العلمية المتعددة. وحتتسى تستمر الجامعات في تأدية مسؤولياتها بالشكل المتميز 
والمرموقء فإنها تحرص دائمًا على إجراء الدراسات والبحوث التعليمية المتنوعة لخدمة العملية 
التعليمية من خلال منسوبيها من أعضاء هيئة التدريس. من أجل معرفة بعض العقبات 
والصعوبات التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في العملية التدريسية» وإيجاد الحلول المناسبة 
والقيام بعملية التقويم المستمر لتحسين العملية التعليمية ومعرفة دور الجامعة في خدمة المجتمع؛ 
وجوانب أخرى. وتتفاوت اهتمامات الجامعات حول الأدوار التي تقوم بها كل جامعة وفق 
فلسفتها وأهدافها. ويعد التدريس من الجوائب المهمة التي تسهم إسهامًا فعالاً في سمعة الجامعة 
وتقدمها ونموهاء حيث إن مكانة الجامعة تتحدد بمدى فعالية أعضاء هيئة التدريس فيهاء ومدى 
ما ينتجه أعضاء هيئة التدريس من البحوث والدراسات والابتكارات العلمية المتنوعة التي تسهم 
في تطوير المعرفة وإثراء الفكر العلمي والإداري في امجتمع. 

كما يطلق على عصرنا الحالي عصر المعلومات والانفجار المعلوماتي المتراكم » والناتج من 
سرعة إنتاج المعرفة من خلال تكنولوجيا الاتصالات وتكنولوجيا المعلومات الجديدة والمتنوعة 
التي تتجاوز الحدود الجغرافية لتنشر المعرفة "وإذا تحقق مجتمع المعلومات فإنه يجب إعادة النظر في 
السياسات التعليمية والاقتصادية بحيث تتجاوز أساليب الإنتاج الحالية والتوجه إلى التنافس في 
إنتاج المعلومات .1١[‏ ص 77]. 

ولأهمية المعلومات ظهرت الحاجة الشديدة من قبل المؤسسات التعليمية ومنها الجامعات 
إلى مواكبة المستجدات التكنولوجية ومنها تطبيق الإنترنت في الحصول على الروافد العلمية 
المتعددة لجميع جوانب المعرفة من خلال المعلومات التي تزودنا بها تلك التقنية واستخدامها في 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس مه 


تبادل المعلومات» ونشرهاء وتطبيقها في المجالات العلمية المتعددة. وكذلك استخدامها كأوعية 
للمعرفة المكتوبة» والمقروءة؛ والمسموعة»ء والمرئية من قبل أساتذة الجامعة وغيرهم. كما أن أهمية 
استخدام الإنترنت ما زالت مستمرة في التطور والتجدد وأصبح إدخالها في العملية التعليمية أمرًا 
مهما ولا يمكن أن نتجاهله لما لها من الدور الأساس في تزويدنا بالمعلومات العلمية المتنوعة 
والمتجددة؛ كما يمكن استخدامها كوسائل معينة للأستاذ في تدريسه للمادة الدراسية من أجل إثراء 
الموقف التعليمي. وإيمانًا من الباحث بأهمية شبكة الإنترنت» فإن إجراء هذه الدراسة سيساعد في 
التعرف على آراء أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية حول استخدام الشبكة والتعرف على 
الأوجه الإيجابية والسلبية في استخدامها. 
مشكلة الدراسة 

تتحدد مشكلة الدراسة بالسؤال التالي: ما آراء أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية 

ببجامعة الملك سعود في شبعة الإنترنت؟ 


أهداف الدراسة 

ترمي هذه الدراسة إلى ما يلي : 

١‏ - التعرف على مدى استخدام أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود 
للحاسب الآلي. 

؟ - التعرف على مدى معرفة أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يجامعة الملك سعود 
بالخدمات التي تقدمها شبكة الإنترنت للمستخدم. 

“” - التعرف على آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بتجامعة الملك سعود حول 
استخدامهم لشبكة الإنترنت. 

؛ - استقراء آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية ببجامعة المللك سعود حول الجوانب 
الإيجابية والسلبية لاستخدام شبكة الإنترنت. 

ه - تحديد المعوقات التي تحول دون استخدام أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة 
الملك سعود لشبكة الإنترنت. 


حال بن عبدالعزيز الشرهاد 


4+هه 
أهمية الدراسة 

يتسم القرن الحالي بأشكال متعددة من ثورة المعلومات والاتصالات التي انبثق منها ظهور 
شبكة الإنترنت التي تميزت بالخدمات المتعددة في مجال تزويد المعلومات المتنوعة البحثية والمعرفية؛ 
إلا أنها ظلت بعيدة نوعا ما عن المؤسسات التعليمية ما أدى إلى ظهور آراء واتجاهات متباينة حول 
استخدامهاء منها الإيجابية والسلبية. وإيمانًا من الباحث بأهمية شبكة الإنترنت كإحدى وسائل 
الاتصال الحديثة في مجال التعليم» وندرة الدراسات البحثية التي أجريت في هذا المضمار: ولا 
سيما في المملكة العربية السعودية» فإن نتائج هذه الدراسة يمكن أن تعين متخذي القرار في التعرف 
على الواقع الفعلي لشبكة الإنترنت في كلية التربية وتحاولة رفع مستوى الاستفادة منها بغية 
الوصول إلى الأهداف النشودة. لذا فإن الدراسة الحالية ترمي إلى التعرف على آراء أعضاء هيئة 
التدريس في كلية التربية بجامعة الملكث سعود حول شبكة الانترنت وتوظيفها في مجال التعليم. 


أسئلة الدراسة 
١‏ - ما مدى استخدام أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يجامعة الملك سعود الحاسب الآلي؟ 
؟ - ما مدى معرفة أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود بالخدمات التي 
تقدمها شبكة الإنترنت للمستخدم؟ 
“ - ما آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يجامعة الملك سعود حول استخدامهم 
لشبكة الإنترنت؟ 
: -ماالحوانب الإيجابية والسلبية لاستخدام شبكة الإنترنت؟ 
5 - ما المعوقات التي تحول دون استخدام أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك 


حدود الدراسة 
تتحدد هذه الدراسة بمجتمع الدراسة وهم أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية ببجامعة الملك 
سعود بمدينة الرياض خلال الفصل الدراسي الثاني 519١/555١ه‏ (1999/1998م). 
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اق 
قف 


شبكة الإنترنت 

إن كلمة إنترنت 121620266 مشتقة من مقطعين هما >1ههجاءل3 0021 أهمعنم] 5 الشبكة 
العالمية» ويعود ظهورها إلى بداية الستينيات» وكان البدف منها تأمين المعلومات العسكرية بالولايات 
المتحدة الأمريكية» وكان استخدامها مقتصرًا على المجالات العسكرية» خاصة بعد التهديدات النووية 
بين الاتحاد السوفبيتي والولايات المتحدة الأمريكية؛ إضافة إلى المشكلات السياسية في دول العالم 
الثالث» حيث كان استخدامها بهدف تبادل المعلومات والمشاركة في ملفات الحاسب الآلي من قبل 
الباحثين الأمريكيين. ثم تطورت في السبعينيات والثمانينيات بعد اهتمام دول العالم المتقدمة بهذه 
التقنية في المجالات التجارية» والسياسية» والصناعية» والثقافية»؛ والسياحية» وغيرها ء ثم انتشر 
استخدامها بشكل واسع مع بداية التسعينيات حيث تطورت بشكل مذهل وزادت الأجهزة المرتبطة 
بالشبكة يوما بعد يوم» ففي الثمانينيات كان عدد الأجهزة المرتبطة بالشبكة لا يتجاوز ٠٠١‏ جهاز ثم 
قفز إلى 10 مليونًا مع بداية 1917م ويتوقع أن يصل عدد الأجهزة المرتبطة بالشبكة إلى ١6١‏ مليون 
جهازقٍ عام 5٠٠٠١‏ م1[؟.ص ص 10-59 

وتُعرف الإنترنت على أنها مجموعة من الشيكات العالمية المتصلة بعضها ببتعض وفق 
بروتوكول معين (1025/15) لتشكل مجموعة من الشبكات العالمية الضخمة التي تنقل عن طريقها 
المعلومات البائلة بسرعة فائقة بين دول العالم المختلفة مستخدمة بذلك الخطوط الباتفية الناقلة 
للمعلومات. حيث يعرفها بيتر كنت [7؛ ص 5 ]١‏ بأنها نظام يتألف من أجهزة الكمبيوتر المتصلة 
بعضها ببعض بحيث تتمكن من المشاركة في المعلومات لأنها أكبر شبكة كمبيوترات في العالم 
والثانية أنها مفتوحة للجميع تمن يملكون الاتصال. 

ويتصل مستخدمو الشبكة بواسطة توافر جهاز الحاسب الآلي الشخصي ومن ثم خط 
هاتفي ومحول للإشارات 000615 ٠»‏ ووظيفته تحويل الإشارات الرقمية لتتم عملية الاتصال بين 
المرسل أو المستقبل حيث يتم من خلاله نقل الرسالة عبر خط الباتف إلى الحاسب الآلي بواسطة 
الخادم 567576, ومنها تنقل إلى أجهزة الحواسب الأخرى وبالعكسء. ولكي يتم الاتصال 
بالحاسب الآلي الخادم ب :©5607 لابد من الاشتراك بشبكة الإنترنت ودفع رسوم مالية من قبل 
وسيط يوفر هذه الخدمة لدى المشتركين. وفي تقرير للكاملي [5 » ص ]!١‏ أفاد به أن شبكة 


كمه جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


الإنترنت تلعب دورًا فعالاً في الجالات التعليمية المختلفة » سواء في جمع المعلومات : أو تنظيمها, 
أو توصيلها إلى المستفيد لاحتوائها على صورء ورسوم. وأفلام ومؤثرات صوتية ومرئية. ربما 
تؤثر في تعليم الفرد كما أنها قد تساهم في تطوير المناهج لاحتوائها على معلومات حديثة 
ومتطورة؛ وأن استخدامها في مجال التعليم أدى إلى تطور سريع في العملية التعليمية» كما أثر في 
أداء المعلم وإنجازاته في غرفة الفصل الدراسي لاحتوائها على المعلومات والوسائط المتعددة المي 
تشير اهتمامات الطالب في اكتشاف المعلومات والمعرفة. وقد توصل الكاملي [4. ص !!!في 
تقريره أيضا إلى أنه تجرى في أماكن عدة من العالم إعادة تنظيم للعملية التعليمية» أو ما يمكن أن 
نسميه 'بالتوجه العلمي الجديد” ضمن إطار فلسفي يدعو إلى تعليم غير محدود بالزمان والمكان 
لجميع فئات المجتمع. 

كما أن شبكة الإنترنت اقتحمت معظم الجامعات والمعاهد والمدارس في معظم الدول 
المتقدمة. وأصبحت ذات أهمية بارزة في تزويد القارئ والباحث بالمعلومات الحديثة والمتطورة. 
وقد استفاد منها المعلم باستخدامها كوسيلة تعليمية تتضمن الصورء والرسومء والأشكال» 
والنماذج» والأفلام اللتحركة وغير ذلك. فشبكة المعلومات يسرت التعاون بين المؤوسسات 
الموجودة في دول العالم المختلفة في تبادل المعلومات» والخبرات» والبرامج التعليمية المتنوعة 
والاطلاع على تجارب الدول في المجالات العلمية والتعليمية المختلفة. 


خدمات الإنترنت 
توفر شبكة الإنترنت عددا من الخدمات التي من خلالها يستطيع الفرد المشترك الوصول 
إلى المعلومات المتنوعة والتواصل مع الآخرين الذين يشتركون معه في الشبكة حيث تقدم لهم 
الكثير من الخدمات», ومن أهمها ما يلى : 


-١‏ خدمة البريد الإلكتروني (11م-») 
وهي وسيلة الاتصال البريدية السريعة التي تربط الأفراد المشتركين في هذه الخدمة حيث 
تتطلب توافر العنوان البريدي الذي يتميز بوجود علامة © ويبدأ العنوان عادة باسم المستخدم 


دراسة أراء اعضاء هيئة التدريس /اهه 


لخدمة البريد الإلكتروني تليه الإشارة © » ثم اسم المؤسسة التي ينضم إليها المستخدم والبلد 
التابع له. ولأهمية هذه الخدمة فإن أعداد مستخدمي البريد الإلكتروني في ازدياد مضطرد لكونه 
من الوسائل السريعة في نقل الرسائل والمعلومات وتبادلها بين الأفراد عبر الشبكة كما أن تكلفتها 
قليلة جدًا موازنة بإرسال الرسائل عبر البريد المستعجل أو الفاكس» علاوة على الاستفادة التي 
يمكن أن يجنيها الفرد من الانضمام إلى قائمة العناوين البريدية 56ذ! 51188 التي تشتمل على قائمة 
بها عدد من العناوين البريدية للأفراد والمؤسسات والشركاتء» وهذه الخدمة تؤهل الفرد في إرسال 
الرسائل إلى جميع الأفراد الموجودين على قائمة العناوين واستقبال ردودهم حول القضايا 
المطروحةء؛ سواء كانت تلك القضايا تعليمية» أو اجتماعية:ء أو اقتصاديةء أو سياسيةء أو 
غيرهاء علمًا بأن إتمام عملية نقل الرسالة يتوقف على سرعة خط الباتف وحجم الملفات المرسلة 
ولكنها عادة لا تتجاوز ثواني أو دقائق معدودة. 
؟ - خدمة تحويل الملفات 

وهي عملية نقل اللملفات أو نسخها من فرد إلى آخر بواسطة برنامج يدعى 
00 205161]) 4116. وتتم المراسلة عن طريق تحديد عنوان المرسل إليه واليلد الموجود به 
ورقم الإنترنت (10) » وهذا البروتوكول يفتح لنا عالما من الملفات الحاسوبية في كل الأنواع 
للحصول على نسخ منها. 


-- خخدمة المتصل )عماء) 

. وهي خدمة الحصول على معلومات متنوعة توجد في المكتبات العالمية مثل مكتبة 
الكونجرس الأمريكية والمكتبة البريطانية ...إلخ» ويمكن نسخ تلك المعلومات من خلال قائمة 
بالمعلومات المطروحة؛ سواء كانت بحوثا أو دراسات أو تقارير أو ملخصات أو رسائل 2 


4 - خدمة الأخبار )أمءون 


وهي معرفة الأخبار العالمية التي يطرحها الأفراد أو التعبير عن آرائهم الشخصية عن بعض 


مهه جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


المواضيع المطروحة» أو الحصول عن معلومات عن هوايات معينة» أو الاتصال بأساتذة مشتركين 
في مجموعة الأخبار «ناهتع 5«اهم :6عدنا » حيث يتم فيها عرض الأخبار والرسائل عبر الشبكة. 
وقد تكون تلك الأخبار سياسية» أو تاريخية» أو ثقافية» أو ترفيهية (رياضة؛ هوايات)؛ أو 
علمية؛ أو مناقشات حرة وغير ذلك. 
ه-خدمة المستطلع مء«اممع 

وهو نظام غوفر في الحصول على المعلومات والتفتيش عن الوثائق المتصلة في الموضوع من 
خلال النص المطروح؛ ويتمكن الفرد المتصل بهذه الخدمة الوصول إلى المكتبات الكشيرة الموجودة 
حول العالم والحصول على مقتنياتها من الكتبء والدراسات؛»: وملخصات لرسائل الدكتوراه 
والماجستيرء وملخصات البحوث وغيرها. 


>- الشبكة العنكبوتية طوس 

وهي مجموعة من الأجهزة المتصلة معا والستي يطلق عليها الشبكة العنكبوتية 
داء» ع10/ 70110 ٠‏ وتتضمن الملايين من الوثائق المتصلة عالميا. حيث يتمكن الفرد المتصل 
بهذه الخدمة من الحصول على الصورء والرسومء والأشكالء والأصواتء والأفلام؛ وقراءة 
النصوص المتعددة؛ والتي منها البحوثء والدراساتء والمعلومات المتنوعة الأكاديمية. 
والتربوية » والترفيهية» وغيرها من خلال التصفح عبر شبعكة الإنترنت وتحديد الموضوع المراد 
البحث عنه [9. ص .]72-١0‏ وتعد الشبكة العنكبوتية من أكثر الخدمات استعمالا من قبل 
المشتركين بشبكة الإنترنت» لأنها تسمح لملايين المستخدمين من شراء وبيع المنتجات والخدمات 
من خلال الشبكةء كما تهيئ للطلاب» والباحثين» والمستخدمين بشكل عام مزيدا من الفرص 
لنشر وتصميم النصوص التعليمية وغيرها على الإنترنت والاتصال بالبريد الإلكتروني في تبادل 
المعلومات ومزاولة عدد من الأنشطة المتنوعة[5. ص ص 17 -147: علما بأن هذه المعلومات 
متجددة ومتطورة وتشمل جميع جوانب ال حياة. 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس ووه 


الدراسات السابقة 

على الرغم من أهمية الخدمات التي تقدمها شبكة الإنترنت في التعليم وكونها من أهم 
مصادر التكنولوجيا في الحصول على المعلومات المتعددة من خلال وجود الدوريات» والبحوث» 
والنشراتء والمجلات العلمية» والدراسات العديدة في مراكز البحوث العلمية؛ والاطلاع عليهاء 
إلا أن الباحث من خلال إمكاناته الحدودة في الاطلاع على الدراسات المتصلة بالإنترنت لم يجد 
دراسة بحثية أجريت في الجامعات أو الكليات أو المدارس في التعليم العام العالي بالمملكة العربية 
السعودية» سواء للبئين أو البنات» حول استخدام شبكة الإنترنت في التعليم ما عدا وجود بعض 
الكتب والمقالات في بعض المجلات والجرائد التي تؤكد أهمية استخدام الإنترنت كتقنية حديثة 
والتي نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر: 

١‏ - أشار الكاملي [5 » ص ٠١‏ إلى أن مشروع منظمة اليونسكو التابع للأمم المتحدة 
والموجه أساسا إلى بلدان العالم الثالث قام بنشر التعليم بمختلف مراحله عن طريق شبكة الإنترنت 
باعتبارها الطريقة الوحيدة التي تختصر التكاليف الدراسية إلى الثلث بالموازنة بالطرق الدراسية 
التقليدية. وهذه التقنية شكلت حافرًا لطلبة هذه البلدان نحو متابعة تحصيلهم العلمي في الدراسات 
العليا والتعليم ما قبل الجامعي وما بعده. ونتيجة لذلك؛ تم استحداث جامعتين إحداهما في 
جنوب أفريقيا والأخرى في موزامبيق» وركزت هاتان الجامعتان حول دراسة التعليم في الجامعة 
والتدريب المهني عبر خدمات شبكة الإنترنت. 

١‏ - أوضح طلبه [71» ص )”١‏ أن بعض الجامعات المصرية قد وفرت خدمات دراسية عبر 
شبكة الإنترنت من خلال ثلاث جامعات. وهي الجامعة الأمريكية بالقاهرة (018 5ا-عناة)ء 
وجامعة سيتي (1ملاعع/51165/نال» .لاك . بنارن) » وجامعة العرب الإلكترونية .بددص) 
(010ع .لاوطا نصناطة3 . كما تسعى جامعات أخرى إلى الانضمام لتقديم هذه الخدمات والتي منها 
جامعة القاهرة, وجامعة عين شمسء وجامعة الإسكندرية؛: وأصبحت أهمية الشبكة والحاجة إليها 
ماين لكات ق تقر كنا تفغ جنات جلي النهر ل لوطع التاسيات اليد وتوقير 
الخدمات المعلوماتية والتعليمية لدعم نظام التعليم وتنمية الموارد البشرية التي تدعم هذا التوجه. 

"" - تؤكد دراسة جرانت 01886 1/اء ص ]١9‏ على أن استخدام الإنترنت في الكليات 


يساعد على تطوير الأداء الجامعي لأعضاء هيئة التدريس » وتشجيعهم على القيام بالأعمال 
البحثية المشتركة» وتأليف المراجع العلمية» وإجراء الاجتماعات الجادفة التي ربما تساهم في 
تطوير التعليم. وقد توصل إلى هذه النتائج بعد تحليل إجابات أفراد عينة الدراسة من خلال 
توزيع الاستبانات على المختصين بشبكات الحاسب الآلي» كما توصل أيضا إلى أن جميع أفراد 
عينة الدراسة قد أبدوا ضرورة تطبيق التكنولوجيا الحديثة باستخدام شبكة الإنترنت الذي 
سيساعد على نجاح المشاركات العلمية والتعرف على الآراء والأفكار الجديدة ذات الاهتمام 
المشترك بين الباحثين. 

5 - تناولت دراسة ديفرسن وأخرين 1056596 [4» ص ص 1-7 4] حول استخدام 
معلمي الفيزياء للعروض التعليمية وأثرها في تعليم طلاب المجموعات الصغيرة للمرحلة الثانوية في 
الفصول الدراسية باستخدام الوسائل المتعددة والمتصلة بشبكة الإنترنت. وتوصلت الدراسة إلى 
أن هذه العروض تؤدي إلى تفاعل الطلاب مع المواقف التعليمية التي استخدمها معلمو الفيزياء 
من خلال المشاركة والنشاط الفعال باستخدام شبكة الإنترنت في الحصول على معلومات جديدة 
وإجراء مناقشات فعالة ومطولة ومثمرة حول الموقف التعليمي في الفصل الدراسي. 

ه - أشار الكاملي 41 ؛ ص ١‏ ]1 إلى أن الرئيس الأمريكي بيل كلينتون أطلق مبادئه عام 
ام المعروفة باسم (تحديات المعرفة التكنولوجية) والتي دعت إلى تكثيف الجهود لربط 
المدارس الأمريكية العامة وصفوفها بشبكة الإنترنت وذلك بحلول عام ١٠٠٠م؛‏ وأشار أيضا إلى 
أن نسبة المدارس المرتبطة بالإنترنت قد وصلت إلى 210 في خريف عام 14947م» وارتفعت إلى 
ف خريف 19198م, ومن المتوقع أن تتجاوز 905/ بحلول عام ١٠٠٠ام.‏ 


إجراءات الدراسة 
منهج الدراسة 
استخدم الباحث المنهج الوصفي في وصف وتحليل بيانات الدراسة على ضوء المعلومات 
المتوافرة في هذه الدراسة والمتمثلة في تطبيق الاستبانة والتي قام الباحث بتصميمها وتطبيقها وتقت 
المعالجة الإحصائية باستخدام التكرارات والنسب المئوية. 


دراسة اراء أعضاء هيئة التدريس أكه 


عينة الدراسة 
تكونت عينة الدراسة من 7 عضو هيئة تدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود تم 
اختيارهم بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسة. 


أداة الدراسة 

اختار الباحث الاستبانة وقام بتصميمها على ضوء الدراسات وخبرة الباحث في مجال 
تكنولوجيا التعليم والاتصال؛. ومن ثم عرضت الاستبانة بما تتضمنه من فقرات (وعددها 77 
فقرة) على مجموعة من أعضاء هيئة التدريس بقسم وسائل وتكنولوجيا التعليم وقسم المناهج 
وطرق التدريس بكلية التربيةء وذلك بهدف مراجعتها وإبداء مرئياتهم عن مضمونها ووضوحها 
وملاءمتها للغرض المحدد لبا ومن ثم عدلت فقراتها في ضوء ملاحظاتهم. 

ثم بعد ذلك تم حساب معامل صدق الاستبانة بجميع عباراتها وكانت دالة بمستوى 
(0901)؛ ثم تم حساب معامل الثبات لفقرات الاستبانة باستخدام معامل ألفا كرونباخ. 
وأظهرت النتيجة أن الاستبانة تتمتع بدرجة ثبات 179/ وهي درجة يمكن الوثوق فيها. 


النتائج ومناقشتها 

الجرء الأول - معلومات عامة 

تم تحليل إجابات أعضاء هيئة التدريس لفقرات الاستبانة والتي تتعلق بالجنسية؛ واتضح 
أن نسبة السعوديين 2457 وعددهم 515 , بينما 28.7 غير سعوديين وعددهم 7 . ثم تم تحليل 
إجابات عينة الدراسة المتعلقة بالوظيفة الحالية واتضح أن عدد الذين يحملون درجة أستاذ 5 
ونسبتهم 28,7 » والذين يحملون وظيفة أستاذ مشارك عددهم ١7‏ ونسبتهم 777,7 2 و19 
تمن يحملون وظيفة أستاذ مساعد ونسبتهم 18/. 

ويوضح جدول رقم ١‏ أن ثلاثة أرباع عينة الدراسة تقريبا من يحملون وظيفة أستاذ 
مساعد. 


اده جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


الجدول رقم .١‏ الوظائف الحالية لأعضاء هيئة التدريس 


مسمى الوظيفة العدد النسبة / 
أستاذ 5 4 
أستاذ مشارك 17 خرف 
أستاذ مساعد 8 34 


الجرء الثابي 

سئل أفراد عينة الدراسة عن مدى استخدامهم للحاسب الآلي؛ وعند تحليل الإجابات 
أفاد أعضاء هيئة التدريس وعددهم 7١‏ ونسبتهم /3١,6‏ بأنهم يستخدمون الحاسب الآلي: 
بيعما آقاد 1 من عينة الدراسة وتدنتهع 744 انهم لا يتتكدمون الماضين الآ إطلافا ويد 
الباحث أن هذه النسية مرتفعة وتشكل منعطفا خطيرًا خاصة وأن ثلاثة أرياع غينة الدراسة تقريبًا 
لا تعرف كيف تستخدم الحاسب الآلي. وتعد هذه النسبة عقبة وتحتاج إلى دراسة ميدانية تبحث 
عن الأسسات والمعوقات التي تحول دون استخدام الحاسب الآلي من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدرريبيق :فى الكلية: 

كما أن هذه النسبة المرتفعة تؤثر بطبيعة الحال في معدل استخدام شبكة الإنترنت» وعلى 
أية حال فقد طرح سؤال آخر على عينة الدراسة يوضح مدى حاجة عضو هيئة التدريس إلى 
المعرفة والإلمام باستخدام الحاسب الآلي من خلال عقد الدورات التدريبية؛ وهل هناك ضرورة 
للالتحاق في تلك الدورات؟ 

وقد أحانت غيتة الدراشة باهمية الدورات التدريبية وعددهم 77 بنسبة 2417/.5/» وأفادت 
العينة بالرغبة في الالتحاق بالدورات التدريبية وعددهم 17 ونسبتهم 297. ويعتقد الباحث أن 
هذه النسب المرتفعة تظهر حاجة أعضاء هيئة التدريس إلى معرفة استخدام الحاسب الآلي. 

ثم سئلت عينة الدراسة عن مدى استخدام عضو هيئة التدريس لشبكة الإنترنت» وكان 

السؤال بالصيغة التالية: هل تعلم ما هي شبكة الإنترنت؟ وكانت الإجابة أن 210,1 لديهم علم 
باستخدام الشبكة؛ و 29,7 تركوا الإجابة دون تعليق» وأن 0 أي ثلاثة أرباع العينة لا تعلم ما 
هي شبكة الإنترنت» انظر جدول رقم 7 . 


دراسة أراء أعضاء هيئة التدريس مده 


جدول رقم ". مدى معرفة عينة الدراسة بشبكة الإنترنت 


مسمى الوظيفة العدد النسبة 7 
لديهم معرفة باستخدام الشبكة ش ١6+ ١١‏ 
ليس لديهم معرفة باستخدام الشبكة 1 65 ” 

دون تعليق 37 /.54 


من جدول رقم ” يتضح أن نسبة قليلة من عينة الدراسة تستخدم شبكة الإنترنت» وأن 
ثلاثة أرباع العينة لا تعرف الإنترنت» وتعد هذه النتيجة عقبة خطيرة وتحتاج إلى برامج توعوية 
وتعريفية مع عقد دورات متنوعة للتعريف بشبكة الإنترنت واستخدامها على المستوى الأكاديمي 
من خلال مركز الحاسب الآلي: وكلية الحاسب الآلي؛ ومركز خدمة المجتمع في الجامعة؛ مع القيام 
بتوزيع نشرات تعريفية عن أهمية شبكة الإنترنت» وأن هذه العقبة تحتاج إلى علاج فوري محدد 
بالوقت والتاريخ. ثم طرح سؤال آخر يتعلق بمدى أهمية الإلمام باستخدام الإنترنت في التعليم, 
وهل هناك حاجة إلى حضور دورات تدريبية حول استخدام شبكة الإنترنت؟ وأجابت عينة 
الدراسة أن 7517 يرون أهمية الإلمام باستخدامه في مجالات التعليم» و 415 يرون الحاجة الماسة 
إلى حضور دورات تدريبية حول كيفية استخدام شبكة الإنترنت الاستخدام التربوي السليم. 

كما طرح سؤال آخر على عينة الدراسة عن مدى استخدام الشبكة في المكتب أو المنزل» 
وأجابت عينة الدراسة أن ؟7١/‏ يستخدمون الشبكة في المنزل و”/ يستخدمونه في المكتب عن 
طريق مركز الحاسب الآلي في بهو الجامعة» وأن 7/ لا يستخدمون الشبكة سواء في المنزل أو 
المكتب لعدم توافر الخدمة لديهم حالياء وأن 24 تركوا الإجابة دون تعليق. 

ثم سئلت عينة الدراسة سؤالا آخر يتعلق بدور الإنترنت في خدمة التخصصات 
العلمية والأدبية» وأجابت عينة الدراسة بأن 7/97 وعددهم 55 يرون أهمية الإنترنت في 
خدمة التخصصات العلمية والأدبية» بينما 8/ وعددهم 5 لا يرون أهمية شبكة الإنترنت في 
خدمة التخصصات العلمية والأدبية. كما سئلت عينة الدراسة عن إمكان استخدام شبكة 
الإنترنت كوسيلة تعليمية تساعد الأستاذ في شرح المادة الدراسية لاحتوائها على النص 


4 ده جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


(امحتوى): والصورة . والصوتء والحركة (الفيلم): وأجابت عيئنة الدراسة وعددها ١ه‏ 
ونسبتهم 277 أنه بالإمكان استخدام شبكة الإنترنت كوسيلة تعليمية لاحتوائها على 
الوسائط المتعددة » وهذا يؤكد ما توصلت إليه الدراسة التي قام بها ديفرسن وآخرون 
6655 [4: ص ص”157-7», بينما 7١١‏ وعددهم 8 لا يرون ذلك», وأن /١1‏ وعددهم 
7 تركوا الإجابة دون تعليق» انظر جدول رقم ” . 


جدول رقم ". استخدام شبكة الإنترنت كوسيلة تعليمية 


مسمى الوظيفة العدد النسبة 7 
إمكان استخدام الشبكة كوسيلة تعليمية 0 7 
عدم إمكان استخدام الشبكة كوسيلة تعليمية 1 1١١‏ 
دون تعليق 1 /17 


ثم سئلت عينة الدراسة عن تأييدهم لتوفير خدمة شبكة الإنترنت في بعسض المراحل 
التعليمية وكانت الإجابة كما هي موضحة في جدول رقم 4 والذي يوضح تأييد عينة الدراسة في 
توفير شبكة الإنترنت في الجامعات والكليات ومراكز الأبمحاث والمعاهد بنسب (87/. 249: 
757 274) على الترتيب. بينما حصلت المدارس الثانوية على 77١‏ » والمدارس المتوسطة على 
7,. والمدارس الابتدائية على 75/. 


جدول رقم 4. النسبة المثئوية لمعدل تأبيد توافر خدمة شبكة الانترنت للمراحل التعليمية المختلفة 


المر حلة نعم (العدد) النسبة 7 لا (العدد) النسبة / 
الجامعات 4 ١ ١‏ 
الكليات + 44 ٠‏ 1 
مراكز البحوث 00 07١‏ /ا١1‏ 32> 
المعاهد /اه0 ”وى 1١6‏ ال 
المدارس الثانوية 0ط( 5١‏ 54 كن 
المدارس المتوساطة ‏ #رسم 5 8 0 


دراسة أراء اعضاء هيئة التدريس مده 


ويستطيع الباحث أن يستنبط من تلك النتائج أن هناك توجها عاما بين أفراد العينة إلى 
ضرورة توفير خدمة شبكة الإنترنت في جميع المراحل الدراسية: وهذا يؤيد ما توصلت إليه 
الدراسة التي قام بها الكاملي [4: ص ١؟.‏ 


الجرء الثالث 

خصص هذا الجزء لأعضاء هيئة التدريس الذين لديهم اهتمامات وإلمام باستخدام شبكة 
الإنترنت» حيث سثل أفراد العينة عن مدى استخدامهم للبريد الإلكتروني في تلقي الرسائل 
البريدية. وأجابت عينة الدراسة أن 28 وعددهم 5 يستخدمون البريد الإلكتروني في إرسال 
واستقبال المعلومات» وأن 4/ وعددهم " لا يستخدمون البريد الإلكتروني» بينما ”'/ وعددهم 
؟ لم يجيبا عن السؤال. 

ثم طرح سؤال على العينة نفسها يتعلق بمدى الاستفادة من الخدمات التي تقدمها شبكة 
الإنترنت من خلال مواقع البحث التالية : 

١‏ - أجابت عينة الدراسة أن 5/ وعددهم " يستخدمون خدمة 2685 في الحصول على 
الأخبار السياسية» والاقتصادية»ء والثقافية:» والتعليمية» وغيرهاء وأن /٠١‏ لا يستخدمون 
وعددهم 7 ء بينما ١17‏ / وعددهم ١‏ ترك الإجابة دون تعليق. 

؟ - أجابت عينة الدراسة أن 8/ وعددهم ” يستخدمون خدمة ©0نا وهي الحصول 
على المعلومات التي توجد في المكتبات العالمية؛ بينما 0.0/ وعددهم : لا يستخدمون تلك 
الخدمة. بينما 21:7 من عينة الدراسة تركوا الإجابة دون تعليق وعددهم ١‏ . 

"٠"‏ - أجابت عينة الدراسة أن 72١7.5‏ وعددهم 4 يحصلون على المعلومات المتنوعة من 
خدمة الويب 865 وأن 7١,7‏ وعددهم ١‏ لا يستخدمها في الحصول على المعلومات من تلك 
الخدمة؛ وأن 2١‏ وعددهم ١‏ ترك الإجابة دون تعليق. ويتضح من خلال النتائج أن معظم 
عينة الدراسة تحصل على المعلومات المتنوعة من شبكة 65د لأهميتها في الحصول على 
المعلومات المتعددة التي تشتمل على النصوص» والرسومء والصورء والأصواتء والأفلام 
المتحركة التي يمكن حفظها والاستفادة منها. 


ام جمال ص عبدالعزيز الشرهان 


ثم طرح سؤال آخر على العينة السابقة والتي لديها اهتمام بشبكة الإنترنت» ومضمونه 
عن أفضل نحركات البحث في الحصول على المعلومات من خلال شبكة الإنترنت» وأجابت العينة 
أن معظم بحر كات البحث التى يستخدمونها هى : مهطهلا و كاعء18105 و طعتدعوعظ. علد 


و عاءلاط و 51131 عأ0منا و م5298 وعارط. 


الجزء الرابع 
خصص هذا الجزء لجميع أفراد عينة الدراسة وتضمن خمسة أسئلة مفتوحة تصف ما تراه 
مناسبًا حيال الأسئلة التالية : 
السؤال الأول 
ما مخاطر استخدام شبكة الإنترنت في التعليم؟ 
وأجابت عينة الدراسة وعددهم 4 بنسبة 717,5 بأن مخاطر شبكة الإنترنت كثيرة منها: 
١‏ - أنها تحتوي على المناظر الخليعة والصور الفاضحة. 
١‏ - تشتمل على الأفكار المسمومة التي تؤثر في العادات والقيم والتقاليد. 
*' - لها سلبيات دينية وأخلاقية نتيجة الغزو الفكري والثقافي ثم ظهور الملل الدينية 
والطائفية. 
- تتعرض البحوث والدراسات العلمية إلى السرقة من قبل مستخدمى الشبكة. 
السؤال الثاني 1 
ما الفائدة من استخدام شبكة الإنترنت في مجال التعليم؟ 
وأجابت عينة الدراسة وعددهم 8 بنسبة ١١‏ / بأن الفوائد من استخدام الشبكة هي وفقا 
للعبارات التالية : 
١‏ - الحصول على المعلومات بصورة سريعة وبوقت كاف وهي بذلك توفر الوقت والجهد 
في الحصول على المعلومة. 
؟ - تؤدي إلى الاطلاع على المراجع الكثيرة والبحوث المتنوعة الحديثة زات العلاقة 
بالتتخصص ولبا فوائد عدة في المجالات التعليمية والثقافية والعلمية. 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس ادم 


* - تبادل الأفكار والمعلومات والخنبرات من خلال الرسائل البريدية الةه-» بين 
مستخدمي الشبكة بطريقة فورية وسريعة. 

5 - تعد الشبكة منفدًا من منافذ المعرفة الحديئة وهي أفضل مكتبة يمكن أن يرجع إليها 
الأستاذ والطالب والباحث. 

4 - توجد روح الحماس في تعامل الأستاذ والطالب مع الشبكة لأنها تهيئ الفرد في 
الوقوف على كل ما هو جديد من الكتبء. والرسائل: والبحوثء والدوريات», 
والانفتاح على مصادر المعرفة في العالم. 

5 - توسع أفق الأستاذ والطالب في المعرفة. 

/ - معرفة الأخبار العالمية في شتى الجالات. 

وهذه النتائج تؤكد ما توصلت إليه دراسة لاري عأكناها [9: ص ص .]157-1١06‏ 

السؤال الثالث 
ما مدى اقتناعك بأهمية تأمين شبكة الإنترنت لجميع فئات المجتمع وما هي الجالات؟ 
وأجابت عينة الدراسة عن السؤال المفتوح وعددهم 4 بنسبة 715,0 بأن أهمية تأمينها 
تتبلور وفق العبارات التالية : 

١‏ - أعتقد أن تأمينها ينبغي أن يقتصر على النشاط العلمي والاقتصادي. 

؟ - لدي قناعة تامة بأهمية الإنترنت للفئات الأكاديمية فقط لمزاياها العظيمة التي تظهر في 
خدمة لاعللا. 

- أن الإنترنت مهمة لأنها هي أداة المستقبل للحصول على المعلومات وذلك بالاتصال 
بالعالم الخارجي. 

؛ - اقتناع تام بأهميتها ويجب أن تتوافر لدى جميع فئات المجتمع لأنهم قادرون على 
تحديد مواقفهم حيال الشبكة. 

4 - أن الإنترنت هي شبكة الاتصالات التي تتيح المعرفة لكل من يحتاج إليها. 

5 - لا داعي لتأمينها لجميع فئات المجتمع وإنما تكون محدودة للفئة التعليمية التي تحمل 
الشهادة الثانوية فما فوق. 


لمن 


جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


- لست مقتنعا بأهمية الشبكة لوجود مخاطرها العقائدية على المجتمع كما أنها تشير 
الشبهات وتدغدغ الشهوات فهي لا تصلح للجميع بل لا بد من ضبطها ما أمكن 
وما لا يدرك كله لا يترك جله. 

١‏ - أعتقد أنه ينبغي أن يتم تأمينها للجهات التعليمية وتحت ضوابط تضعها المؤسسات 


التعليمية. 
التعليمية. 


السؤال الرابع 


مامعوقات استخدام شبكة الإنترنت؟ 
وأجابت عينة الدراسة عن السؤال المفتوح وعددها ٠١‏ ونسبتهم 41,8 بأن المعوقات 


تصمنت العبارات التالية : 


١‏ - عدم إلمامي باستخدام الحاسب الآلي الذي بدوره لا يمنحني الفرصة لاستخدام شبكة 
الانتودت: 

١‏ - عدم توافر الدورات التدريبية التي تؤهل عضو هيئة التدريس في استخدام شبكة 
الاتتودت: 

"' - عدم توافرها في مكان العمل يعيقني في معرفة كيفية استخدامها. 

4 - ارتفاع تكاليف الاشتراك في شبكة الإنترنت يعيقني من استخدامها للاستعمال المنزلي. 

ه - عدم توافر أجهزة الحاسب الآلي في مكاتبنا ئما يؤدي إلى محدودية ارتباطنا بالشبكة إذا 
توافرت. 

1 - عدم توافر المعلومات الكافية حول كيفية استخدام الشبكة في التعليم. 

» - عند الدخول إلى شبكة الإنترنت وطلب المعلومات اللازمة فإن عملية الحصول عليها 
تستغرق وقنًا طويلا. 

/ - وجود مشكلات كثيرة في الاتصالات الباتفية عند استخدام الشبكة. 

9 - حجب بعض المواقع يعيقني في استخدام الشبكة. 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس ده 
- قلة توافر الخطوط الباتفية التي تجعلها في متناول الجميع. 
-١‏ تعارض ما تنشره الشبكة من معلومات مع القيم والعادات الأصيلة للمجتمع. 
- ضياع الوقت في الحصول على المعلومات المطلوبة لتنوع وكثافة المعلومات المتوافرة 


بها. 

هل لديك اقتراحات أو آراء أخرى؟ 

وأجابت عينة الدراسة وعددهم 5 ونسبتهم 77 بأن الاقتراحات تضمنت العبارات 
التالمة : 


١‏ - أرى ضرورة التعجيل في إدخال خدمة الإنترنت في الكلية لتخدم جميع المجالات 
ويدون استثناء. 

؟ - عمل دورات إجبارية لكل أعضاء هيئة التدريس وطلاب الدراسات العليا في الجامعة 
للتعامل مع شبكة الإنترنت بعد التدريب على استخدام الحاسب الآلي. 

* - أن يتم وضع المحاضرات الجامعية في شبكة الإنترنت حتى يستفيد منها جميع الطلاب. 

؛ - فتح باب المجال لجميع طلاب الدراسات العليا في الدخول في الشبكة وتزويدهم 
بعناوينهم البريدية انم-ه. 

ه - تفادي مساوئ استخدام الإنترنت والدخول إلى إيجابياتها. ومن ثم توعية 
المستخدمين بسلبياتها من خلال البرامج الإذاعية» والتلفزيونية؛ والصحف, 
والمجحلات», والنشرات التي توزع على المؤسسات التعليمية. 

1 - تخفيض التكاليف المالية في الدخول إلى الشبكة مما يجعلها أكثر جاذبية في دخول جميع 
أفراد امجتمع والاستفادة من خدماتها. 


التوصهيات 
أوضحت هذه الدراسة أن عددا كبيرًا من أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يدركون 
الدور المهم الذي تلعبه شبكة الإنترنت في مجال التعليم وفي محالات الحياة الأخرى؛ ويدركون 


ثلاه جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


أيضًا المسؤولية المنوطة بهم تجاه استخدامهاء إلا أن فئة قليلة تنكر الأدوار التي يمكن أن يجنيها 
الفرد نحو استخدام الإنترنت ولبم آراؤهم الخاصة. ولكن الغالبية العظمى تؤكد أهمية الشبكة 
ودورها الفعال في دفع عملية التعليم إلى الأمام ورفع المستوى العلمي والمعرفي لدى عضو هيئة 
التدريس والطالب والمجتمع بجميع فئاته. وبناء على نتائج الدراسة؛» يوصي الباحث بما يلي : 
١‏ - ضرورة توفير أجهزة الحاسوب لجميع أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية حتى 
يتسنى لهم استخدام الشبكة في مكاتبهم أو في الفصول الدراسية التي يتم اختيارها في 
التدويين: 
١‏ - ضرورة أن يتعرف أعضاء هيئة التدريس والطلاب في الجامعة على الخدمات التي 
تقدمها شبكة الانترنت» والتأكيد على أهمية استخدامها الاستخدام الأمثل من 
خلال البرامج التوعوية. 
* - ضرورة عقد دورات تدريبية قصيرة أو ورش عمل حول كيفية استخدام شبكة 
الإنترنت؛ على أن تكون متجددة من أجل التعرف على كل ما يستجد في هذا الحقل. 
- ضرورة إضافة مادة جديدة باسم "الإنترنت ودورها في التعلم' تدرس في قسم 
الوسائل وتكنولوجيا التعليم وقسم المناهج وطرق التدريس بكلية التربية» وأن 
تخصص لبا مساحة في التدريس بما يتناسب وتعاظم أهمية الإنترنت ودوره في التعليم. 
ه - حث أعضاء هيئة التدريس والطلاب على حضور الأنشطة العلمية والندوات» 
والاجتماعات» وورش العمل ذات العلاقة بشبكة الإنترنت» سواء داخل الجامعة أو 
خارجها. 
كما يوصي الباحث بإجراء مزيد من الدراسات من خلال استقصاء جوانب أخرى لم 
تتطرق لها الدراسة منها تبني خطة عملية ترمي إلى توسيع الوجود العربي على الإنترنت. 
وبالله التوفيق . 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس الاه 
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دوافع التحاق الطلبة السعوديين للدراسة في قسم التربية البدنية 
وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود 


حبيب علي ربعان و عبد الحميد عبد الله الأهير 
أستاذان مساعدان» قسم التربية البدنية بعلوم ا خركة, 
كلية التربية» جامعة ا ملك سعود» الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ©1450/7/78١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 11471/1/7اه) 


ملخص البحث. أجريت هذه الدراسة بهدف التعرف على الدوافع الرئيسة للراغبين في الالتحاق بة بقسم التربية 
البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعودء وكذلك مدى تأثير كل من تخصص الطلبة في المرحلة الثانوية (علمي - 
أدبي): ومكان ممارسة النشاط الرياضي» وعمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم وخصوصا تعليم مادة التربية 
البدنية على دوافع الراغبين بالالتحاق بالقسم. وقد استخدم الباحثان المنهج الوصفيء وذلك بتصميم استبانه 
لجمع البيانات. وقد اشتملت الاستبانة على ثلاثة تحاور تضمنت ثماني وعشرون عبارة» ورّعت على ١١٠١‏ طالبا 
من المتقدمين للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة. 

وقد خرجت هذه الدراسة بعدة نتائح مهمة من بينهاء أن أهم الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم 
التربية البدنية وعلوم الحركة بغض النظر عن تخصصهم في الثانوية العامة كانت : حبي لمادة التربية البدنية» وحبي 
لتعليم مادة التربية البدنية » وحبي لمهنة التعليم بشكل عامء ولتطوير قدراتي البدنية» ولأنني أمارس الأنشطة 
الرياضية » ولأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة» ولأنها تعد على إن ميق أخرى غير دينة ادلي كنا 
أكدت النتائج أن أهم دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية لأفراد العينة هي دوافع الاستعدادات والقدرات 
الشخصية . تليها في الأهمية الدوافع الاقتصادية والاجتماعية: ثم بعد ذلك تأتي الدوافع العلمية والمهنية. 
وكذلك إن الدوافع الكلية للالتحاق بقسم التربية البدنية لطلبة التخصص الأدبي في الثانوية العامة أكبر من 
الدوافع الكلية لطلبة التخصص العلمي. كما أن الرياضيين الذين يمارسون النشاط الرياضي المنظم في الأندية 


ات 


:اسه حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


لديهم الثقة بأنفسهم للنجاح في مهنة تنعلق بشكل كبير بمستوى استعداداتهم وقدراتهم البدنية والرياضية أكثر من 
غير الرياضيين. 


المقدمة 
لقد ازدادت أعداد الطلبة الراغبين في الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة؛ أحد أقسام كلية 
التربية ببجامعة الملك سعودء في السنوات القليلة الماضية. حيث يتقدم لاختبارات القبول بالقسم في 
كل فصل دراسي ما معدله 7٠٠١‏ طالب ممن لديهم الرغبة بالالتحاق بالقسم» إلا أن القسم يقوم 
باختيار عدد محدود يتراوح بين خمسين وثهانين طالبا. كما دعانا إلى التساؤل عن ماهية الدوافع التي 
تكون وراء هذا الكم المائل من الطلبة الذين يتقدمون للحصول على شهادة في تدريس مادة التربية 
البدنية لتلاميذ المرحلتين المتوسطة والثانوية. خصوصا إذا ما عرفنا مدى أهمية وتأثير هذه الدوافع 
مع القدرات العقلية أو المهنية على النجاح في العملية التعليمية والمهنية من قبل الفرد .]١[‏ 
يعد المعلم حجر الزاوية في نجاح العملية التعليمية حيث تقع على عاتقه الكشير من 
المسؤوليات التي ؛ إن تحققت؛ يكون نتاجها نشئا صالحا يفيد نفسه ومجتمعه. وخصوصا معلم 
التربية البدنية. إذ تشير بدير والمطوع ["] إلى أن المعلم هو قائد الموقف التعليمي وموجهه. وهو 
الذي يناط به مسؤولية وضع البرنامج التنفيذي للمنهج الدراسي» وهو الذي يخطط للدرس» 
وهو الذي يخطط لمستوى الدافعية الواجب توافرها لدى التلاميذ. كما أنه القدوة التي يقتدي بها 
المتعلمون. ويعد معلم التربية البدنية بشكل خاص المعلم الذي تناح له الفرص العديدة للتأثيرفي 
نمو التلاميذ من جميع النواحي البدنية»؛ والنفسية؛ والصحية» والاجتماعية» والخلقية. وقد 
يرجع ذلك إلى طبيعة مادة التربية البدنية وما تتميز به من إشباع لعديد من حاجات وميول التلاميذ 
وارتباطها بعوامل المرح والسرور والنشاط التنافسي. 
ولما كان لدور المعلم من أهمية في المجتمع» فإن عملية اختيار من لديهم القدرات 
والإمكانات للنجاح في هذه المهنة التربوية يعد من الأهمية بمكان حتى لا نخرج من مؤسسات 
إعدادهم المهني من ليس لديهم القدرة أو الدوافع لأداء مهمتهم على خير وجه. كما أن عملية 
اختيار أفضل الطلبة المتقدمين للالتحاق بأقسام التربية البدنية في المملكة العربية السعودية والكثير 
من الدول العربية تقوم في معظم الأحيان على : الكشف الطبيء, واختبارات للياقة البدنية 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين هباه 


والمهارية» والمقابلة الشخصية. بينما لا توجد هناك اختيارات سيكومترية - حسب علم الباحثين- 
للكشف عن دوافع الالتحاق لمهنة التعليم. الأمر الذي نادى به الكثير من الباحثين والمهتمين 
بالعملية التعليمية ومن بينهم الحماحمي »]١[‏ وقطامي []؛ ولوكي [4]؛ بضرورة وضع "أداة 
سيكومترية تستخدم للتعرف على دوافع المتقدمين لمهنة التعليم وتحديدها.” 

لقد عرف المهتمون بعلم النفس» وعلم النفس الاجتماعي» وعلم النفس الرياضي 
الدوافع بتعريفات متعددة ومن بين هذه التعريفات للدوافع ما أورده زيدان في كتابه الدوافع 
والانمعالات من أنها ' تلك الطاقات التي ترسم للفرد أهدافه وغاياته لتحقيق التوازن الداخلي أو 
تهيئ له أفضل تكيف ممككن مع بيئته الخارجية" [4 . ص 8”]. بينما يؤكد كراتي [1] على أن 
دراسة الدوافع تتطلب إمعان النظر وتفحص الأسباب التي تفسر لماذا يختار الأفراد أشياء معينة 
للقيام بها؟ ولماذا يؤدون أشياء معينة بكل تركيز؟ ولماذا يداومون بإصرار على العمل أو الأداء لمدة 
طويلة من الوقت؟ فيما ذهب راتب إلى تعريف الدافع على أنه "حالة من التوتر تثير السلوك في 
ظروف معينة وتوجهه وتؤثر عليه" [/ا » ص 8”]. وبذلك يتضح وبصورة جلية مدى أهمية 
الدوافع الإيجابية التي تدفع المعلم لإنجاح العملية التربوية من حيث مدى الاستمرارية في أداء 
مهامه ويذل الجهود الكفيلة للحصول على أفضل النتائج. كما أن معرفة دوافع الراغبين للالتحاق 
بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة ذات أهمية للمفاضلة بينهم ومساعدتهم لتحقيق هذه الرغبات 
والدوافع. لذا فإن هناك حاجة ماسة لبذه الدراسة. 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على : 
-١‏ دوافع الراغبين في الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة بيجامعة الملك سعود. 
؟- مدى تأثير كل من تخصص الطلبة في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي)»؛ ومكان ممارسة 
النشاط الرياضي؛ وعمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم وخصوصا تعليم مادة 
التربية البدنية على دوافع الراغبين بالالتحاق بالقسم. 


٠ '‏ لحميد عبدالله ١‏ 
اه بيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


تساؤلاات الدراسة 
ف ضوء أهداف هذه الدراسة يضع الباحتان التساؤلات التالية : 
-١‏ ماهي دوافع الراغبين في الالتحاق بقسم التربية البدئية وعلوم الحركة بجامعة الملك 
سعود؟ 
؟- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دوافع المتقدمين للالتحاق بقسم التربية 
البدنية بجامعة الملك سعود في كل من المتغيرات التالية : 
أ) تخصص الطلبة في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي). 
ب) مكان ممارسة النشاط الرياضي. 
ج) عمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم بتصوضا كليم مار التربية البدنية؟ 


الدراسات السابقة 

على الرغم من قلة الدراسات المتعلقة بدوافع التحاق الطلبة لكليات التربية وأقسام التربية 
البدنية على وجه ا لخصوص ف العالم العربي» إلا أن هذه الدراسات قدمت مجموعة من النتائج 
التي يمكننا أن نعتمد عليها عند نحاولتنا التعرف على دوافع التحاق الطلبة بقسم التربية البدنية 
وعلوم ال حركة في جامعة الملك سعود فيما يلي : 

- في دراسة الكخن [8] عن دوافع التحاق الطلاب في جامعة الملك عبد العزيز بكلية 
التربية؛ اتضح أن إرضاء الوالدين؛ وحبهم لمهنة التعليم» والاستفادة من العلوم المنقدمة في 
البرنامج » والرغبة في خدمة الوطن » وفي سد حاجات المملكة من المعلمين» كانت أهم دوافع 
الطلاب للالتحاق بكلية التربية. بينما لم يكن الدافع الاقتصادي ذا أهمية بالنسبة لهم. 

- كما أجرى نجيب [4] دراسة هدف من خلالها التعرف على دوافع الدراسة لطلبة كليات 
المجتمع بالأردن. وقد أظهرت النتائج أن دوافع الطلبة للالتحاق بكليات المجتمع كانت تلبات 
القبول الصعبة التي منعتهم من دخول الجامعات» عدم القدرة المادية لدخول الجامعات. وقصر 
مدة الدراسة في كليات المجتمع » وقرب الكليات من أماكن سكن الطلبة. وتأجيل الخدمة 
العسكرية الإجبارية:. وتوافر فرص عمل للخريجين. وتعدد التخصصات وحرية الاختيار» 


درافع التحاق الصلة السعوديين ارت 


وسهولة التخرج , والاتجاهات الإيجابية من قبل أولياء أمور الطلبة نحو كليات المجتمع» ومن أجل 
الحصول فقط على شهادة أعلى من شهادة الثانوية العامة [7]. 

من بين الدراسات الحديثة التي تطرقت إلى دوافع التحاق الطلبة بكليات المعلمين العالية» 
دراسة قامت بها قطامي ["] بهدف التعرف إلى دوافع التحاق الطلبة الأردنيين بكلية تأهيل 
المعلمين العالية؛ وكذلك معرفة ما إذا كانت هذه الدوافع تختلف باختلاف الجنسء والمعدل 
التراكمي » والتخصص ف الكلية؛ والمستوى الأكاديمي. وقد تكونت عينة الدراسة من 180 طالبا 
وطالبة اختيرت بطريقة عشوائية. وقد قسمت دوافع التحاق الطلبة لكليات المعلمين العالية إلى 
أربعة محاور هي : )١(‏ دافع الإنجازء )١(‏ الدافع العلمي. (”) الدافع المسلكيء (5) الدافع 
الاقتصادي. 

ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن أفراد العينة من ذوي المعدل التراكمي 
المرتفع لديهم دافع الإنجاز والدافع العلمي والدافع المسلكي لالتحاقهم بالكلية أكثر من ذوي 
المعدلات التراكمية المتوسطة والمنخفضة. كذلك أشارت النتائج إلى أن الذكور قد أبدوا درجة 
أعلى من الإناث لسبب التحاقهم في الدافع العلمي ٠‏ بينما أبدت الإناث درجة أعلى من الذكور 
في الدافع المسلكي للالتحاق» بينما لم يكن هناك فروق بين الجنسين بالنسبة لدافع الإنجاز والدافع 
الاقتصادي للالتحاق بكليات المعلمين العالية. 

كما أن هناك بعض الدراسات التي أجري يت للتعرف على دوافع التحاق الطلبة بأقسام 
التربية البدنية والرياضية في المجتمعات العربية. من بين هذه الدراسات دراسة قامت بها جرانة 
]1٠١[‏ للتعرف على دوافع التحاق الطلبة والطالبات بكليات التربية الرياضية يجمهورية مصر 
العربية. ولقد بلغ عدد أفراد العينة ” طالبا وطالبة. وكانت الباحثة قد صنفت دوافع التحاق 
الطلبة والطالبات بكليات التربية الرياضية إلى ثلاثة مجالات وهي : )١(‏ المجال الرياضي» (7) 
امجال العلمي؛ (") المجال الاقتصادي والاجتماعي. وقد أسفرت النتائج عن أن دوافع الجال 
الرياضي قد احتلت المراتب العليا لدى الطلبة والطالبات من بين دوافع الالتحاق بكليات التربية 
الرياضية» بينما تلتها دوافع لجال العلميء ثم دوافع المجال الاقتصادي والاجتماعي. كذلك 
بينت النتائج أن أهم دوافع المجال الرياضي كانت وفقا لما يلي : لكي أرفع مستوى لياقتي البدنية؛ 
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ولاكتساب القوام الجيد والصحة الجيدة» ولكي أستطيع الارتقاء بمستوى مهارتي. أما أهم دوافع 
المجال العلمي فكانت كالتالي: ولأن الدراسة أربع سنوات مثل باقي الكليات للحصول على 
البكالوريوس؛ ولأن الدراسة بالكلية عملية ونظريةء ولأن الدراسة بالكلية عملية أكثر منها 
نظرية. بينما حددت النتائج أهم دوافع المجال الاقتصادي والاجتماعي في : حتى ألتحق بالكليات 
العسكرية» ولأن فرص العمل بعد التخرج من الكلية مضمونة. 
وقد قام الحماحمي ]١[‏ بدراسة للتعرف على دوافع التحاق الطلاب بقسم التربية 

الرياضية بيجامعة أم القرى بالمملكة العربية السعودية؛: وكذلك الفروق بين الطلبة الرياضيين وغير 
الرياضيين في دوافع التحاقهم بقسم التربية الرياضية. وتكونت عينة الدراسة من 104 طالباً في 
الفترة من الفصل الدراسي الأول عام ١505/1١5٠”‏ ه وحتى الفصل الدراسي الأول عام 
5ه من الطلبة الذين اجتازوا اختبارات القبول. وقد قسم الباحث دوافع الالتحاق 
بقسم التربية الرياضية إلى ثلاثة محاور هي : )١(‏ الدوافع العلمية والمهنية » (؟) الدوافع الاقتصادية 
والاجتماعية؛ (7) دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية. وأفادت النتائج أن أهم دوافع 
التحاق الطلاب بقسم التربية الرياضية بجامعة أم القرى كانت على النحو التالي: العمل في مهنة 
التربية الرياضية يتيح الفرصة لتكوين علاقات اجتماعية بصورة أفضل مع الآخرين عن غيره في 
المهن الأخرىء والميل نحو العمل في مجال التربية الرياضية» والدراسة عملية ونظرية معاء وتقدير 
المجتمع للمهنة» ومناسبة الدراسة للاستعدادات الشخصية؛ وتنمية القدرات البدنية» والدراسة 
تتمشى مع ال ميول الشخصيةء وحب مادة التربية الرياضية منذ الصغر. كذلك بينت النتائج وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة الرياضيين وغير الرياضيين في دوافع التحاقهم بقسم التربية 
الرياضية ولصالح الطلبة الرياضيين. 

وقد أجرى الباحثان جواد ونايف ]١1١1[‏ دراسة تتعلق بأهم دوافع التحاق الطلاب بكلية 
التربية الرياضية في جامعة الموصل بالجمهورية العراقية على عينة بلغت ١١8‏ طالبا. وقد أظهرت 
نتائج هذه الدراسة ترتيب دوافع التحاق الطلاب بكلية التربية الرياضية على النحو التالي: )١(‏ 
الدوافع الجسمية والصحية» )١(‏ الدوافع المسلكيةء (*) الدوافع العلمية»ء (:)الدوافع 
الاجتماعية. 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين وبزه 


| من خلال استعراض الدراسات السابقة والمتعلقة بدوافع التحاق الطلبة بكليات وأقسام 
التربية البدنية في العالم العربي , يتضح لنا مدى الاختلاف بين نتائجها باختلاف مجتمع العينة 
والفترة التي أجريت فيها هذه الدراسات. وهذه إحدى خصائص الدوافع التي قد تختلشف 
باختلاف العوامل الاجتماعيةء والمراحل السنية» والطبيعة الجغرافية للمكان وغيرها [5؟١].‏ 
فتلاحظ أن الدراسات السابقة المتعلقة بدوافع الالتحاق بأقسام التربية البدنية قليلة جدأً وقديمة 
بعض الشيء؛. حسب علم الباحثين» حيث تم إجراء آخر دراسة قبل ما يزيد على عشر سنوات 
[313]. وكذلك الحال في دراسة الحماحمي [ ]١‏ والتي أجريت عام 1941م على عينة من المجتمع 
السعودي», حيث اختلفت طبيعة امجتمع السعودي في مجالات عديدة خلال الاثنتي عشرة سنة 
السابقة» وخصوصا في مجال التربية البدنية والرياضة تما يجعل دراسة الدوافع للالتحاق بقسم 
التربية البدنية في الفترة الحالية جديرة بالاهتمام. كذلك لم تتطرق الدراسات السابقة لدوافع 
الطلبة المتقدمين للالتحاق بأقسام التربية البدنية والذين قد لا يكونون ضمن المقبولين للدراسة 
بهذه الأقسام مما قد يجعلنا نخسر معلومات هامة ومفيدة حول ما يحرك المجتمع ويدفعه نحو تخصص 
معين دون آخر. 
إجراءات الدراسة 

جتمع وعينة البحث 

اشتمل مجتمع البحث على الطلبة المتقدمين للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم 
الحركة بيجامعة الملك سعود في الفصل الدراسي الأول للعام الجامعي 14117١518/1١ه‏ والبالغ 
عددهم 65” طالبا. وقد قام الياحثان بتطبيق استبانة البحث على ١1٠‏ طالبا بطريقة 
عشوائية بعد انتهائهم من اختبار القدرات البدنية. وقد استبعدت ٠١‏ استبانة بسبب نقص 
المعلومات فيها. وبذلك تكون عينة البحث النهائية ١٠١١‏ طالبا يمثلون ما نسبته 72737 تقريبا من 
حجم مجتمع البحث الكلي», حيث تعد هذه النسبة كافية لإصدار تعميمات في حدود 
الدراسة وعدد المفحوصين[7١.‏ ص 776]. وقد بلغ المتوسط الحسابي لأعمار الطلبة ٠١,6‏ 


سنة وبا نحراف معيارى قدره ١,١06‏ ل 
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أداة الدراسة 
لتحقيق أهداف هذه الدراسة تم تصميم استبانة دوافع التحاق الطلبة للدراسة في قسم 
التربية البدنية بجامعة الملك سعود (ملحق رقم :»)١‏ وذلك باتباع الخطوات التالية: 

-١‏ بعد الاطلاع على جموعة من الدراسات السابقة ذات العلاقة بدوافسع الالتحاق 
بالكليات والأقسام التربوية بامجتمعات العربية المختلفة (الحماحمي :»]١[‏ وجواد ونايف ,]١١[‏ 
والكخن [8]: وقطامي ["])؛ استعان الباحثان بدراسة الحماحمي ]١[‏ كأساس لبناء أداة الدراسة. 
وذلك لقيام الحماحمي بتصميم استبانه لدراسة دوافع التحاق الطلبة السعوديين بقسم التربية 
الرياضية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة تما يجعلها الأقرب من حيث تطابق الجوانب الاجتماعية 
مجتمع هذه الدراسة مع الأخذ بعين الاعتبار الدراسات الأخرى المرتبطة بموضوع البحث. 

؟- تم تقديم القائمة الأولية للاستبانة والمكونة من :٠‏ دافعا مقسمة إلى ثلاث محاور: 
أكدو افع الاستعدادات والقدرات الشخصية» ب) الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» ) الدوافع 
العلمية والمهنية» إلى جموعة من المحكمين في مجالات التربية البدنية» وعلم النفس» وعلم النفئس 
الاجتماعي للتأكد من ملاءمة الفقرات لأغراض الدراسة مع ترك الحرية لهم في إضافة عبارات 
جديدة أو تعديل العبارات السابقة أو استبعادها نهائيا. وقد تم اعتماد الاستبانة بصورتها النهائية 
والتي اشتملت على 78 فقرة؛ موزعة على الثلاثة حاور وذلك بعد استبعاد الفقرات التي قلت 
نسبة الاتفاق عليها عن 2/1١‏ وتعديل بعض الفقرات غير الواضحة أو المكررة وذلك وفقا لآراء 
الحكمين. ويمثل احور الأول (دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية) ١١‏ فقرة» في حين يمثل 
احور الثاني (الدوافع الاقتصادية والاجتماعية) ٠١‏ فقرات» بينما يمثل المحور الثالث (الدوافع 
العلمية والمهنية) /ا فقرات (جدول رقم .)١‏ 

لقد خضعت الاستبانة لمقياس تقدير الإجابة مكون من خمسة مستويات وفقا لطريقة 
ليكرت انا يتراوح من مستوى مهم جدا (6 درجات) إلى غير مهم على الإطلاق ( درجة 
واحدة) .]١5[‏ 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين امه 
جدول رقم 3 المحاور الثلاثة للدراسة وأرقام المفردات في القائمة 


ا ار ل ا ا ا ل ا ل 7 يت 
المخاور أرقام المفردات في القائمة عدد الفقرات 
.١‏ دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية ,١‏ ”, ”ا 5١ء‏ 6لء ١اك”ء‏ 5ل 1١١‏ 


ال ا 1 


5 الدوافع الاقتصادية والاجتماعية 001 20 01 و 4م 43 1٠ 1 ٠‏ 
رم 
الدوافع العلمية والهنية اس ا ا ا ا ”7 وا لا 
الصدق 
لقد اعتمد الباحثان على نوعين من أنواع الصدق: 
الصدق الظاهري 


ويقصد به مدى تمثيل المقياس للمجال الذي يقيسه من حيث نوع المفردات وصياغتها 

ومدى وضوحها :١6[‏ 07"]. 

صدق المحتوى 

والذي تحقق من خلال عرض المقياس على مجموعة من المتخصصين في مجالات التربية 
البدنية» وعلم النفس» وعلم النتفس الاجتماعي» للتأكد من صلاحية الممردات وصياغتها 
وملاءمتها لكل حور من محاور الاستبانة» لتحقيق البدف الذي وضعت من أجله. وقد ساعد 
عرض المقياس على المحكمين والأخذ بآرائهم على زيادة صدق المحتوى بحيث تم التأكد من أن 
فقرات هذه الإستبانة صادقة في قياس ما وضعت من أجله. 

وأخيرا تم إجراء دراسة استطلاعية على مجموعة من طلبة القسم مقارية لعينة البحث 
للتعرف عن الفترة الزمنية التي يستغرقها الطالب في الإجابة عن الاستبانة» وكذلك التأكد من 
قدرة الطلبة على استيعاب مفهوم بنود وفقرات الاستبانة. وقد تبين أن معدل ما يستغرقه الطالب 
من وقت في الاجابة عن الاستبانة هو ٠١‏ دقائق تقريباً. كما أنه لم توجد أي مشاكل حول 
استيعاب الطلبة لمفهوم بنود وفقرات الاستبانة. 
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الثغبات 

من أجل تحديد مدى ثبات إجابات الطلبة عن فقرات الاستبانة» فقد تم تطبيق 
الاستبانة على ١‏ طالباً من المستوى الثالث بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة؛ وكذلك 
إعادة تطبيقها على نفس المجموعة بعد فاصل زمني قدره أربعة أسابيع أو16]6 - 6ه6) » وذلك 
بغرض تحديد ثبات أداة البحث كما تم إخراج معامل ألفا 08مل4 "لكرونباخ” للاتساق 
الداخلي لكل محور من محاور المقياس والمقياس ككل. وقد دلت النتائج على تمتع الأداة 
بمعامل ثبات مرتفع ومقبول لأغراض الدراسة (/0,817). وبالنسبة لمعاملات الثبات الخاصة 


بالمحاورء فقد تراوحت ما بين ؤلار١٠‏ - 5قره ( جدول رقم 7 ). 


جدول رقم ؟ . معامل الاتساق الداخلي لدوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة 


.١‏ دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية لمك 
؟. الدوافع الاقتصادية والاجتماعية / ا 
© ! الدواقم العلضة واليدة 4ه 
4. المقياس ىه 


ما سبق يتضح أن أداة القياس صادقة وثابتة ويمكن استخدامها في هذه الدراسة. 
المعالجة الإحصائية 
من أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام المعالجات الإحصائية التالية: المتوسط 
الحسابى؛ والانحراف المعياري , والتكرارات والنسبة المئتوية» وقيمة رت). وتحليل التباين 
الآحادي» واختبار شيفيه 5]6ه! 1[8عاء5. 


النتائج والمناقشة 
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة دوافع الطلبة الراغبين في الالتحاق بقسم التربية البدنية 
وعلوم الحركة بجامعة الملك سعودء كما حاولت الدراسة أيضا معرفة مدى تأثير كل من تخصص 


دواقع التحاق الطلبة السعوديين عإاره 


الطلبة في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي)»؛ ومكان مارسة النشاط الرياضيء» وعمل أحد أفراد 
العائلة في مهنة التعليم وخصوصا تعليم مادة التربية البدنية على دوافع الراغبين بالالتحاق بقسم 
التربية البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود. 

للإجابة عن التساؤل الأول: ماهي دوافع الطلبة الراغبين في الالتحاق بقسم التربية 
البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود؟ فقد تم حساب المتوسط الحسابي والانمحراف المعياري 
لإجابات الطلبة عن مقياس الاستبانة (والذي يتضمن ثلاثة محاور وهي دوافع الاستعدادات 
والقدرات الشخصية» الدوافع الاقتصادية والاجتماعية, والدوافع العلمية والمهنية) في السؤال 
رقم (8). وكذلك حساب التكرارات والنسبة المئوية لإجابات الطلبة عن السؤال رقم (4) في 
الاستبانة وهو: من القائمة السابقة اختر الدافع الرئيس الأول الذي جعلك تفضل دراسة تخصص 
التربية البدنية في المرحلة الجامعية؟ 

لمعرفة الفروق بين دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة لكل أفراد العينة 
وكذلك من حيث التخصص ف المرحلة الثانوية (أدبي - علمي) تم حساب المتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري لكل مفردة من مفردات المقياس ومن ثم ترتيبها حسب أهميتها. 

يشير جدول رقم ” إلى أن أهم دوافع الراغبين بالالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم 
الحركة لجميع المفحوصين وعددهم طالبا كان على النحو التالي: لحبي لمادة التربية البدنية 
(5.19)» وحبي لتعليم مادة التربية البدنية (4,71)» ولكي أتفوق رياضيا (5.55)» ولتطوير 
مهاراتي الرياضية (4.4)» ولتطوير قدراتي البدنية (4.74). من خلال الجدول يتبين لنا أن 
مفردات الحور الأول من محاور الدراسة وهو دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية كان لبا 
أهمية أكبر لدى جميع الطلاب من دوافع المحاور الأخرى ( الدوافع الاقتصادية والاجتماعية, 
والدوافع العلمية والمهنية). 


1قى2 
جدول رقم " . ترتيب دوافع الطلبة للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة 
الفؤاقة اوور المتوسط الانخراف الترتيب 
الحسابى المعياري 
2.17 الحبي لمادة التربية البدنية. ١‏ 4 تلان ١‏ 
٠.‏ حبي لتعليم مادة التربية البدنية. ١‏ ار يفك 0 
7 0 لكي أتفوق رياضيا. ١‏ 1 1 0 
5 التطوير مهاراتي الرياضية. ١‏ ار 1 3 
14 ا لتطوير قدراتي البدنية. ١‏ 4 ار ء 0 
*. الأننى أمارس الأنشطة الرياضية. ١‏ يفك 0١‏ 1 
م التقديري لمدرسي التربية البدنية. ١1 5 ١‏ 7 
06 للتميز بالقوام الجيد. ١‏ 5 04 4 
06. الأنى أتوقع أن أكون متميزأ في دراستى لتخصص 1١ ١‏ كل 9 
التربية البدنية دون غيره. 
٠١‏ حبي لمهنة التعليم بشكل عام. ١‏ 1# ا ل 
.»١‏ ا التطوير قدراتي المعرفية. ١١ 0 1 ١‏ 
4 لمكانة المعلّم المتميزة في امجتمع. ١ 1/0 ١ ١‏ 
4 الأكون مثل معلمي الذي أعده مثلي الأعلى. ١ 1 غ١ ١‏ 
4 عائلتي شجعتني لأكون معلما. 0 9*4 /1 ١‏ 1 
0.5 الأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. 9 ا تفل 1 
2.5 أصدقائي شجعوني أكون معلما: ١‏ 91 كل 1 
2.7 العوائد المادية للمعلمين ممتازة. 0 0 كل 7 
. الأنهاتعدء خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. ”# 0 1 14 
ف لأن مهنة التعليم مريحة. ١‏ لحك ل 1 
١7‏ الأن الإجازات السنوية للمعلمين طويلة. 0 8*1 شل 6" 
3 لأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في * ال كل "١‏ 
قسم التربية البدنية. 
. الأن تعليم مادة التربية البدنية لا يحتاج إلى مجهود كبير 30> 1 ”> 
من المعلم. 
.٠‏ الأن أحد أفراد عائلتي يعمل معلما. 0 7 ١ 1١‏ 
71 الأن فترة العمل اليومية في المدرسة قصيرة مقارنة بالمهن الأخرى. ‏ « فك يفيل 1 


حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمبر 


تابع جدول رقم إل 
الدوافع ا مخور المتوسط الانخحراف الترتيب 
الحسانى المعياري 
.١‏ الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. 0 7 يفيل ”> 
0.7 الأن أحد أصدقائي يعمل معلما للتربية البدنية ؟ اح 14 ”> 
.٠+‏ الأن أصدقائي يدرسون في قسم التربية البدنية. 8 وف يفيل /” 
18. الأن أحد أقاريى د فى قسم التربية اليدنية. 3 5911 4" 


إن هذه النتائج تتطابق كثيرا مع دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة للطلبة 
ذوي التخصصات المختلفة في المرحلة الثانوية (أدبي - علمي). حيث يتضح من الجدولين رقم؛ 
ورقم 5 أن دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية كان لما أهمية أكبر لكلا التخصصين من 
الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» والدوافع العلمية والمهنية. فقد كانت أهم دوافع الالتحاق 
للطلبة ذوي التخصص العلمي في المرحلة الثانوية كالتالي: لحبي لمادة التربية البدنية (5,15)» 
وحبي لتعليم مادة التربية البدنية (5,59)»: ولأنني أمارس الأنشطة الرياضية (1,59): ولكي 
أتفوق رياضيا (5,74)» ولتطوير مهاراتي الرياضية (48؟,4) (جدول رقم 5). 

بينما كانت أهم دوافع الالتحاق للطلبة ذوي التخصص الأدبي في المرحلة الثانوية 
كالتالى: حبي لتعليم مادة التربية البذنية (76ا,ة)ء وحبى لمادة التربية البذنية (؟/ا,غ), ولكى 
أتفوق رياضيا (؟5,095)غ: ولتطوير قدراتي البدنية (1,59)؛ ولتقديري لمدرس مادة التربية البدنية 
( جدول رقم 50). 
دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية (5,78) ومتوسط درجات الدوافع الاقتصادية 
والاجتماعية (7”,70) » حيث قيمة (ت)>18,1/7 عند مستوى .0,01١‏ كذلك هناك فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسط درجات دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية (1."8) ومتوسط 
درجات الدوافع العلمية والمهنية ,)”,٠7(‏ حيث قيمة (ت)>5,00١‏ عند مستوى .',١٠١‏ 
وأيضا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الدوافع الاقتصادية والاجتماعية 
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(6؟,”) ومتوسط درجات الدوافع العلمية والمهنية فول كوه 7" حيث قيمة (ت)- 7,05 عدل 


مستوى .١٠,٠١‏ 
جدول رقم ؛ . ترتيب دوافع الطلبة للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة (التخصص العلمسي) في 
المرحلة الثانوية 

الدوافع احور المتوسط الحسانى الانحراف المعياري الترتيب 
/1". الحبى لمادة التربية البدنية. ١‏ ا لامر ء ١‏ 
3 حي لجايع اد ريه اليقية ١ ١0 18 ١‏ 
*. الأننى أمارس الأنشطة الرياضية. ١١ 8 ١‏ 
5< لك انقوف ريامضيا: 000 10 0 
١1‏ لتطوير مفاراى الرياضنة: ١‏ لد ١١6‏ 0 
10> للتميز بالقوام الجيد. ١‏ وفك لامر ء . 
0.١‏ حبي لمهنة التعليم بشكل عام. ١‏ لق ١114‏ 7 
8" لتطوير قدراتي البدنية. ١‏ رع ل 4 
4 التقديري لمدرسي التربية البدنية. ١‏ ,ع كارا 4 
6 لأني أتوقع أن أكون متميزاً في دراستي لتخصص ١‏ رع 7 ٠‏ 

التربية البدنية دون غيره. 
.١‏ لتطوير قدراتي المعرفية. ١‏ اا 0 لل 
0.5 ا لأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. 0 لا لكل 7 
4 لأكون مثل معلمي الذي أعذه مثلي الأعلى. ؟ ا كل وذ 
9 لمكانة المعلم المتميزة في امجتمع. ١ 8 1 ١‏ 
."٠‏ الأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. ‏ م ند بطل 1 
0.4 عائلتي شجعتني لأكون معلما. ١‏ 1 0 1 
٠.‏ العوائد المادية للمعلمين ممتازة. 0 0 06 و 
6. أصدقائي شجعوني لأكون معلما. ١4 1 ١‏ 14 
5". الأن مهنة التعليم مريحة. م ريق 1١4‏ 15 
١‏ . الأن الإجازات السنوية للمعلمين طويلة. 93> كل 6 
38 لأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في ٠‏ ج11 1 1 

قسم التربية البدنية. 
8 الأن تعليم مادة التربية البدنية لا يحتاج إلى مجهود ا كل ف 


كبير من المعلم. 


دواقع التحاق الطلبة السعوديين ابره 


تابع جدول رقم 0 
الدوافع انحور المتوسط الحسابى الانحراف المعياري الترتيب 
1. الأن فترة العمل اليومية في المدرسة قصيرة مقارنة 21 تيكل وف 
بالمهن الأخرى. 
٠‏ الأن أحد أفراد عائلتي يعمل معلما. 0 11 اا " 
.١‏ الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. * 39> 11 ”> 
٠‏ لأن أصدقائي يدرسون في قسم التربية البدنية. ؟ ”١‏ اشكل ”> 
3 يفك 1١‏ 7" 


84. الأن أحد أقاربي يدرس في قسم التربية البدنية. 


لأن أحد أصدقاء معلما 10 


جدول رقم ه . ترتيب دوافع الطلبة للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحروكة ر(التخصص الأدبي) في 


المرحلة الثانوية 
الدوافع المخور المتوسط الحسابى الانحراف المعياري الترتيب 
٠.‏ حبي لتعليم مادة التربية البدنية. ١‏ 6ع لد ١‏ 
0.7 الحبي لمادة التربية البدنية. ١‏ فك ١ه ١‏ 
5,. لكي أتفوق رياضيا. ١‏ 0 ار و 
14 لتطوير قدراتي البدنية. ١‏ 1 47 3 
4 التقديري لمدرسي التربية البدنية. ١‏ ظ 00 0 
*". الأنني أمارس الأنشطة الرياضية. ١‏ وك ١44‏ 1 
5. لتطوير مهاراتي الرياضية. ١34 5 ١‏ و 
0 لأني أتوقع أن أكون متميزاً في دراستي لتخصص20 00١ 5, ١‏ 4 
التربية البدنية دون غيره. 
6. للتميز بالقوام الجيد. ١‏ ١غ‏ 10 4 
0.١‏ حبي لمهنة التعليم بشكل عام. ١‏ 15 ا . ٠‏ 
١‏ لتطوير قدراتي المعرفية. ١ ١‏ 0 لل 
4 المكانة المعلّم المتميزة في المجتمع ١ 06 1, ١‏ 
4. الأكون مثل معلمي الذي أعده مثلي الأعلى. ١ ١ 601 ١‏ 
4 عائلتي شجعتنى لأكون معلما. 0 ا ١»‏ 1 


ف ٠‏ أمنقات يصوت لأكون سعلنا: ١‏ اا م ١‏ 
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تاب جدول رة ن 


الدوافع المحور المتوسط الحسانبى الانحراف المعياري الترتيب 
5 لأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. ١‏ الح 175 15 
7ع. العوائد المادية للمعلمين ممتازة. ؟” لي /ا١ ١/‏ 
٠‏ الأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. ‏ " 5 ١5‏ 14 
١‏ الأن مهنة التعليم مريحة. كفم يفيل 1 
.٠١7‏ لأن الاجازات السنوية للمعلمين طويلة. م ا يفل 6" 
4. الأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في ١‏ 0م ال 5" 
قسم التربية البدنية. 
.٠‏ الأن أحد أفراد عائلتي يعمل معلما. ١1 ,» ١‏ 1" 
1. الأن فترة العمل اليومية في المدرسة قصيرة مقارنة ١‏ 7 100 4 ين 
بالمهن الأخرى. 
.١‏ الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. م 1 ال 1 
8 الأن تعليم مادة التربية البدنية لا يحتاج إلى مجهود ١‏ “ 1 ب ! "> 
كبير من المعلم. ١‏ 
+7. لأن أحد أصدقائي يعمل معلما للتربية البدنية 0 ل /اه ١‏ الى 


جدول 5 . الفروق بين متوسطات المحاور لدوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة 


امحاور اكوك . الاعراف الو لمر 
الحسابي المعياري الدلالة 
الاستعدادات والقدرات الشخصية 1 5 تارم١‏ 
الاقتصادية والاجتماعية ١1#‏ الا ١‏ 
الاستعدادات والقدرات الشخصية 4 ١:6 ٠.05‏ 
العلمية والمهنية و ين 6١‏ 1 
الاقتصادية والاجتماعية 1 /ا. ٠.‏ 32ظ»> 


العلمية والمهنية او و الاحكيل كل 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين مه 


من خلال هذه النتائج يتضح لنا أن أهم دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم 
الحركة لأفراد العينة هي دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية يليها في الأهمية الدوافع 
الاقتصادية والاجتماعية ثم بعد ذلك تَاني الدوافع العلمية والمهنية. 

وعند سؤال أفراد العينة عن الدافع الرئيس لالتحاقهم بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة 
كانت النتائج متقارية مع النتائج السابقة. حيث يتضح من جدول رقم أن أهم الدوافع الرئيسة 
لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة لجميع العينة كانت كالتالي: حبي لمادة التربية 
البدنية (77)؛ وحبي لتعليم مادة التربية البدنية :)١48,14(‏ وحبي لمهنة التعليم بشكل عام 
».)4,١(‏ ولتطوير قدراتي البدنية (9,1)»: ولأنني أمارس الأنشطة الرياضية (0,57): ولأن 
خريج كلية التربية مضمون الوظيفة (0,57)»: ولأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم 
(0,57). حيث نلاحظ أن ما نسبته ”7 / من الطلبة قد حددوا أن حب مهنة التعليم 
وخصوصا تعليم مادة التربية البدنية كانت أهم الدوافع الرئيسة التي جعلتهم يفضلون دراسة 
تخصص التربية البدنية. كذلك يتضح أن خمسة من بين الدوافع السبعة الرئيسة الأولى كانت 
ضمن احور الأول (دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية) بينما الدافعان السادس والسابع 
كانا من محور الدوافع الاقتصادية والاجتماعية: والدوافع العلمية والمهنية على التوالي. 


جدول رقم /ا. الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود (نع- 


٠‏ طالبا) 
الدافع النسبة المئوية / امخور 
١‏ حبي لمادة التربية البدنية. ال ١‏ 
1 حبي لتعليم مادة التربية البدنية. يليل ١‏ 
حبي لمهنة التعليم بشكل عام. ١ 08,١‏ 
4 التطوير قدراتي البدنية. ١ 08,١‏ 
5 الأنني أمارس الأنشطة الرياضية. 0,1 ١‏ 
1 الأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. ,0 1 
0٠‏ للأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. ٠ 0,١‏ 


4 اللأنى أتوقع أن أكون متميزاً فى دراستى كد التربية البدنية دون غيره. 6 ١‏ 
ني انوقع متميرا في دراستي به انلام 0 
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.وه 
تابع جدول رقم ا 

الدافع النسبة المنوية 9# المحور 
84 الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. ين ى 
٠‏ لتطوير مهاراتي الرياضية. فك ١‏ 
١‏ لتطوير قدراتي المعرفية. وف ١‏ 
التقديري لمدرسي التربية البدنية. يف ١‏ 
17 المكانة المعلّم المتميزة في المجتمع. نفك ١‏ 
8 للأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في قسم التربية البدنية. م١‏ ى 
0 الأن تعليم مادة التربية البدنية لا يحتاج إلى بجهود كبير من المعلم. ١‏ * 
7 الأن مهنة التعليم مريحة. ا ى 
6ل .لكي انقوق زياضيا. 36 ١‏ 
الأن الإجازات السنوية للمعلمين طويلة. حك 7 


69 لأكون مثل معلمي الذي أعذه مثلى الأعلى. 0 1 


بينما يشير جدول رقم إلى أن أهم الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية 
وعلوم الحركة حسب تخصصهم في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي) كانت على النحو التالي: 
الطلبة الذين كان تخصصهم في الثانوية العامة تخصصا (علميا) كانت أهم أسباب التحاقهم للقسم 
هي : وحبي لمادة التربية البدنية 2»)7١2,757(‏ وحبي لتعليم مادة التربية البدنية ,»)١7,71/‏ ولتطوير 
قدراتي البدنية (11,89)» ولأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم .)١1١,11(‏ بينما 
الطلبة الذين كان تخصصهم في الثانوية العامة تخصصا (أدبيا) كانت أهم دوافع التحاقهم للقسم 
هي : حبي لمادة التربية البدنية (19.14): وحبي لتعليم مادة التربية البدنية 2)١9,14(‏ وحبي 
لمهنة التعليم بشكل عام 2)٠١,97(‏ ولتطوير قدراتي البدنية (7,805)» ولأن خريج كلية التربية 
مضمون الوظيقة (5,80). 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين اوه 


جدول رقم 8. الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود 
حسب تخصصهم ,أدبي - علمي) (ن- ٠‏ طاليا)* 
دوافع الطلبة (تخصص الأدبي) التكرارات النسبة دوافع الطلبة (تخصص العلمي) التكرارات النسبة 


رن- ام المنوية / رن- 9”) المنوية 7 
١‏ حبي لمادة التربية البدنية. 4 19,180 حبي لمادة التربية البدنية. قشف 
1١‏ حبى لتعليم مادة التربية البدنية.  ١9,١8 1١4‏ حبى لتعليم مادة التربية البدنية. 05 ١57‏ 
0 حبي لمهنة التعليم بشكل عام. 04 ٠١,45‏ لتطوير قدراتي البدنية. لضن 
4 لتطوير قدراتي البدنية. 0 606 لأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى 5 ١١,١١‏ 
غير مهنة التعليم. 
0 لأن خريج كلية التربية مضمون 0 6 حبي لمهنة التعليم بشكل عام. 0 0,7 
الوظيفة. 
5 الأننى أمارس الأنشطة الرياضية. ‏ 15 0,18 لأننى أمارس الأنشطة الرياضية. 5“ 6,088 
030 الأن الدراسة في قسم التربية ع 4 لتطوير مهاراتي الرياضية. 0 0/1 
البدنية سهلة. 
4 الأني أتوقع أن أكون متميزاً في #* 4,١١0‏ 
دراستي لتخصص التربية البدنية 
دون غيره. 
04 الكانة المعلم المتميزة في المجتمع.  4,١١  #‏ 
٠‏ لتطوير قدراتي المعرفية. ته 
١‏ ا لتقديري لمدرسى التربية البدنية. اكلا" 
7 للأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى 0 7 5,75 
غير مهنة التعليم. 
٠‏ الأنه لا توجد خيارات أخرى 5لا" 
لدي غير الدراسة في قسم التربية 
البدنية. 
4 الأن تعليم مادة التربية البدنية لا 0 ا" 
يحتاج إلى مجهود كبير من المعلم. 
6 للأن مهنة التعليم مريحة. ١‏ 37 


: الحمد عدالته ! 
الوه حبيب علي ربعان و عبد يد عبدالله الأمير 


نستخلص من جدول رقم / أن أهم الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة من كلا التخصصين 
متشابهة في معظمها تقريبا. حيث كان أول دافعين لكلا التخصصين (العلمي والأدبي) هما حب 
مادة التربية البدنية وحب تعليمها وبنسب متقارية جدا (78,89/ 758,737 على التوالي). بينما 
الدافع الثالث لطلبة (الأدبي) كان حبي لمهنة التعليم بشكل عام وكانت النسبة المثوية /٠١,95‏ 
بينما نلاحظ نفس الدافع كان ترتيبه الخامس مكرر بنسبة 70,57 لطلبة العلمي. كذلك نلاحظ 
أن الدافع الثالث لطلبة (العلمي) كان لتطوير قدراتي البدنية بنسبة بينما أن نفس الدافع 
كان ترتيبه الرابع مكرر بنسبة 27,17 لطلبة (الأدبي). أما الدافع " لأنها تعد خطوة إلى مهنة 
أخرى غير مهنة التعليم " فقد كانت نسبة أهميته لطلبة العلمي أكبر من طلبة الأدبي /١1١,11(‏ 
و 45,74 على التوالي). كذلك نلاحظ أن مفردات دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية 
كانت أهم الدوافع للالتحاق بقسم التربية البدنية لكلا التخصصين. 

نستخلص من الجداول ذات الأرقام 8-7 أن أهم الدوافع الرئيسة للالتحاق بقسم التربية 
البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود هي دوافع ترتبط بالاستعدادات والقدرات الشخصية» 
ثم تأتي بعدها الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» ثم بعد ذلك تأتي الدوافع العلمية والمهنية. 
وهذه النتائج تتطابق كثيرا مع نتائج الدراسة التي قام بها الحماحمي ]١[‏ والمتعلقة بدوافع التحاق 
الطلبة السعوديين بقسم التربية الرياضية بجامعة أم القرى مع بعض الاختلافات في أهمية بعض 
مفردات ا محاور الثلاثة. وقد يكون هذا التوافق بين الدراستين نابعا من أن الدراستين أجريتا على 
عينات من طلبة المرحلة الجامعية في المملكة العربية السعودية مع اختلاف المناطق والفترة الزمنية 
التي تفصل بين هاتين الدراستين. وقد فسر ا حماحمي سبب أهمية دوافع الاستعدادات والقدرات 
الشخصية لاختيار مهنة تعليم مادة التربية البدنية على أن المهنة نفسها تحتاج إلى أن تتوافر في 
الطالب الاستعدادات والقدرات البدنية والنفسية» والمهارات الحركية. وكذلك الميول للعمل في 
مجال التربية البدنية والرياضية» وأن هذه الدوافع والميول تساعد الفرد على النجاح في المهنة التي 
أختارهاء تما يكسبها أهمية أكبر حيث أنها مكننا من التنبؤ كعاملين على إعداد كوادر تعليمية 
تربوية مؤهلة في مجال التربية البدنية بمدى إمكان تفوق ونجاح الراغبين في الالتحاق بالقسم بصورة 
أفضل مما يساعدنا على اختيار الأفضل من بين المتقدمين ممن لديهم القدرات لمواصلة الدراسة 


دواقع التحاق الطلبة السعوديين موه 


والتخرج لكي يصبحون معلمين ذوي كفاءة عالية. وهذا ما أثبتته الدراسات العديدة حول ارتباط 
الاستعدادات بالميول وتأثيرهما على التفوق والنجاح بصورة إيجابية وجيه [7١]؛‏ ورتمان وآخرون 
[117]ء وليونس ونيشن .)]١18[‏ 

أما بالنسبة للتساؤل الثاني حول مدى تأثير كل من تخصص الطلبة في المرحلة الثانوية 
(علمي - أدبي). ومكان ممارسة النشاط الرياضي, وعمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم» 
وخصوصا تعليم مادة التربية البدنية» على دوافع الراغبين بالالتحاق بقسم التربية البدنية بجامعة 
الملك سعودء فقد استخدم المتوسط الحسابي» والانحراف المعياري. واختبار (ت)»: وتحليل 
التباين الآحادي لمعالجة المعلومات المستوفاة من عينة الدراسة. 


جدول رقم 8. الفروق بين دوافع التحاق الطلبة ذوي التخصصات المختلفة (علمي وأدبي) بقسسم التربية 


البدنية وعلوم الحركة 
الخاور التخصص العدد لمتوسطا الانحراف قيمة مستوى 
الحسابى العياري ‏ (ت) الدلالة 
الاستعدادات والقدرات أدبي ١م‏ اق ٠*5‏ لكل غير دالة 
الشخصية علمي الى 1 ند 
الاقتصادية والاجتماعية ‏ أدبى 4١‏ نفدي ٠4‏ /ا0 ١‏ غير دالة 
علمى 1 كن م07 
العلمية والمهنية دين ١4م *,1١‏ 06 كل غير دالة 
علمى ل 4 4 
الدوافع ككل أدبي 4١‏ ام 08 "١‏ 
علمى ا 1 5 /, 


يتضح من جدول رقم أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة ذوي 
التخصصات المختلفة في الثانوية العامة (علمي - أدبي) في دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية 
وعلوم الحركة لكل محور من المحاور الثلاثة على حدة . حيث كانت قيمة (ت) للمحاور الثلاثة: 
دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصيةء والدوافع الاقتصادية والاجتماعية. والدوافع العلمية 


ا حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


والمهنية (1,5: و1,31» و4,١‏ على التوالي). بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
درجة الدوافع الكلية للطلبة ذوي التخصصات المختلفة ؛ في الدوافع الكلية للالتحاق بقسم التربية 
البدنية لطلبة التتخصص الأدبي في الثانوية العامة أكبر من الدوافع الكلية لطلبة التخصص العلمي؛ 
حك كانك قنمة (ت) 5,512 ودالة إخصائيا غند مستوى 40 وتستخلص كذلك إلى أن إمكان 
النجاح والتفوق في العمل في مهنة تدريس مادة التربية البدنية قد تكون أعلى للطلبة الذين كان 
تخصصهم في الثانوية العامة في المجال الأدبي عنه لدى الطلبة في المجال العلمي. وذلك لما للدوافع من 
أهمية في دفع الفرد لبذل الجهود التي قد تكفل التفوق والأداء الجيد والاستمرارية في العمل من أجل 
إنجاح العملية التربوية. وهذا احور جدير بالدراسة مستقبلا. 

إن هذه النتائج تجعلنا نوصي بالقيام بدراسات وبحوث أخرى مشابهة للتأكد من مدى 
صحتهاء وذلك لأهميتها في طريقة اختيار الطلبة المؤهلين للدراسة بكلية التربية» وقسم التربية 
البدنية» وعلوم الحركة بشكل خاص. إن معايير قبول الطلبة في كلية التربية بيبجامعة المللكث سعود»ء 
وقد تكون في جامعات أخرى بالمملكة والوطن العربي» تعطي الأفضلية للطلبة خريجي المسارات 
العلمية للدراسة بها. حيث يتطلب من طالب المسار العلمي الحصول على نسبة 28٠١‏ في المرحلة 
الثانوية كحد أدنى ليكون مؤهلاً للدراسة بالكلية » بينما يتطلب من طالب المسار الأدبي الحصول 
على نسبة 286 في المرحلة الثانوية تما يعطي أفضلية للطلبة ذوي التخصصات العلمية. كذلك 
هناك فرصة أكبر لطلبة المسار العلمي من طلبة المسار الأدبي عند التقدم للالتحاق بقسم التربية 
البدنية » وذلك بإعطائهم (طلبة المسار العلمي) درجات أعلى من طلبة المسار الأدبي فقط بسبب 
التخصص . حيث يحصل المتقدم من طلبة المسار العلمي على خمس درجات من خمس بسبب 
التخصص بينما يحصل طلبة المسار الأدبي على ثلاث درجات من خمس. هذه المفاضلة تزيد من 
فرص طلبة المسار العلمي ليكونوا من المقبولين في قسم التربية البدنية أكثر من طلبة المسار الأدبي 
مع العلم أن إمكان التفوق والنجاح في مهنة تدريس مادة التربية البدنية؛ حسب نتائج هذه 
الدراسة» أكبر بعض الشيء لصالح طلبة المسار الأدبي أو على الأقل متساوية. 

يلاحظ من جدول رقم ٠١‏ وجدول رقم ١١‏ أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في محور 
دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية باختلاف مكان ممارسة النشاط الرياضي» حيث قيمة 


دوافع التحاق الطلبة السعودين هةه 


(ف)- "5,١5‏ عند مستوى ,٠,٠0‏ ولكن اختبار شيفيه 1656 55611 لم يبين الفروق بين 
المجموعات, إلا أنه بالنظر إلى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (جدول رقم ١٠)يتضح‏ 
أن هناك فروقا بين متوسط درجة دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية لأفراد العينة الذين 
يمارسون النشاط الرياضي في الأندية (4,017) ومتوسط درجة دوافع الاستعدادات والقدرات 
الشخصية لدى أفراد العينة الذين يمارسون النشاط الرياضي في أماكن أخرى .),١0(‏ بينما لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة حول الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» وكذلك 
الدوافع العلمية والمهنية والدوافع ككل باختلاف مكان ممارسة النشاط الرياضي. 


جدول رقم ٠١‏ . دوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة وفقا لمكان ثمارسة النشاط الرياضي 
امحاور النادي الحارة خاص آخر 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري 


الاستعدادات والقدرات 567 ٠5ر0٠‏ ؟الارة ار هارع 0ه5ىء 1غ ”'ورهء 


الشخصية 
الاقتصادية والاجتماعية ار الالارء ع “#ر” االارء ا “ار لالارء اههر؟ اره 
العلمية والمهنية ككره الل قكقره اككر8 غلاره شهر؟ للارء 
الدواذ 61 6ع كور" لامرء عكر" 6ثقرء "ور" كورء 


جدول رقم ١١‏ . تحليل التباين الآحادي لدوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة في تحديد 
أهمية كل محور باختلاف مكان مارسة النشاط الرياضي 


اخاور وحدة درجة مجموع 2 همتوسط قيمة همستوى 
العباين الحرية المربعات المربعات لف الدلالة 
بين م ”> 45 * 
المجموعات 
الاستعدادات والقدرات داخل ١1‏ من ٠.584‏ ا دالة 
الشخصية اللجموعات 


لمجموع الكلى ١١5‏ حك كرض م6 


5ه حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


تابع جدول رقم 1١١‏ 
المخاور وحدة التباين درجة 20 مجموع 2 هتوسط قيمة مستوى 
الحرية المربعات المربعات رف الدلالة 
بين الجموعات يكل ار 
الاقتصادية داخل المجموعات  ١١5‏ الارقة ‏ ا الاورهء “لا, ٠١‏ غيردالة 
والاجتماعية 
المجموعا ١‏ 2104 
بين المجموعات و كحل » 
العلمية والمهنية داخلالجموعات  ١١7‏ لمحل 0 1ء غير دالة 
الجموع ا ١6‏ فجاد 
بين ال جموعات و 5ه 1 
الدوافع ككل داخلالمجموعات  ١١١‏ 70,14 الاكرء ١,8‏ غيردالة 
المجموع ا م دض 


نستخلص من هذه النتائج أن الرياضيين الذين يمارسون النشاط الرياضي المنظم في الأندية 
لديهم الثقة بأنفسهم للنجاح في مهنة تتعلق بشكل كبير بمستوى استعداداتهم وقدراتهم البدنية 
والرياضية أكثر من غير الرياضيين. ونتطابق هذه النتائج مع بعض نتائج دراسة الحماحمي ]١[‏ من 
حيث وجود فروق بين دوافع الرياضيين وغير الرياضيين للالتحاق بقسم التربية البدنية في محور 
دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية» بينما تختلفان من ناحية عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في هذه الدراسة بين الرياضيين وغير الرياضيين في ا محاور الأخرى والدوافع ككل بخلاف 
ما توصل إليه الحماحمي . 

كما يتضح من جدول رقم ١١‏ وجدول رقم ١7‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين دوافع التحاق أفراد العينة بقسم التربية البدنية ووجود أحد أفراد العائلة (الوالدان» الأخ, 
الأختء أحد الأقارب) في مهنة التعليم أو عدمه حيث تراوحت قيمة (ف) بين ١,98‏ و087,١.‏ 
كما تبين النتائج أن وجود أحد أفراد العائلة كمعلم أو عدم وجوده لا يؤثر على دوافع التحاق 
الطلبة بقسم التربية البدنية. 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين /اوةه 


جدول رقم ١7‏ . دوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة وفقا لعمل أحد أفراد العائلة في 
مهنة التعليم عامة 
امخاور الوالدان الأخ الأخت أحد الأقارب لا يوجد 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانخراف 
الحسابى المعياري الحسابي المعياري الحسابى المعياري الحسابى المعياري الحسالى المعياري 


الاستعدادات 8 آلا 5ش 05 5,06 ٠#“‏ 1,590 م٠‏ 84“"رة ١.592‏ 
والقدرات 
الشخصية 
الاقتصادية كمر؟ع لرمرء ثلر” االخلارء الاق" اققمرر رار الالارء سعري”# لقره 
والاجتماعية 


العلمية والمهنية 0 8٠ر”‏ 50ه,ء الخقر؟! اكقرىء 7/55 “حرا عكر #اقرد غلارا ‏ ا كقره 


جدول رقم ١١‏ . تحليل التباين الآحادي لدوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة في تحديد 
درجة أهمية كل محور باختلاف عمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم عامة 


امخاور وحدة التباين 2 درجةالحرية 2 مجموع متوسط- قيمة (ف) مستوى الدلالة 
المربعات المربعات 
بين المجموعات 0 يحكل 04 
الاستعدادات داخل المجموعات  ١١7‏ م ا 48 غير دالة 
والقدرات 
الشخصية المجموعءا ١18‏ 1 
بين الجموعات 0 ١34 ١‏ 
الاقتصادية ‏ داخلالمجموعات  ١١١‏ 8 ,لاه ١ء‏ كل غير دالة 
والاجتماعية 
الجموءا ١18‏ 232014 
بين المجموعات 0 ٠رة‏ ره 
العلمية والمهنية داخل المجموعات ١1‏ 44,54 مره 4 غير دالة 
المجموع ١‏ 14 96 
بين المجموعات 0 "0١‏ ره 
الدوافء, ككل داخلالجموعات ١١7 ١‏ /ا4 ,9 5ه ١01‏ غير دالة 


المجموع الكل 18 14 


له حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


بينما يشير جدول رقم ١4‏ وجدول رقم ١5‏ أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في حور 
الدوافع الاقتصادية والاجتماعية من دوافع التحاق الطلبة بقسم التربية البدنية إذا كان يوجد معلم 
تربية بدنية بين أفراد العائلة أو عدم وجودهء حيث قيمة (ف)> 7,771 عند مستوى .0,٠0‏ ولكن 
اختبار شيفيه 656 500616 لم يبين الفروق بين المجموعات, ولكن بالنظر إلى المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية (جدول رقم :)١5‏ يمكننا أن نحدد أن هناك فرقا بين المتوسط الحسابي 
لدوافع الاقتصادية والاجتماعية لدى أفراد العينة الذين يكون والدهم يشتغل في مهنة تعليم مادة 
التربية البدنية وأفراد العينة الذين لا يوجد أحد من أفراد عائلتهم يشتغل في مهنة تعليم مادة 
التربية البدنية :4,٠١(‏ 175,” على التوالي). هذه النتائج تبين أن اشتغال الوالد في محال تعليم 
مادة التربية البدنية يرفع من أهمية الدوافع الاقتصادية والاجتماعية من ناحية الدعم الاجتماعي 
وخضوما من القائله وتقيلها ليذه الينة: 


جدول رقم 5 . دوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة وفقا إذا كان يوجد معلم تربية 


بدنية بين أفراد العائلة 


التخاور الأب الأخ أحد الأقارب لا يوجد 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري الحسابى المعياري الحسابىي العياري الحسابى المعياري 
الاستعدادات والقدرات 5,950 ١,١‏ ظاكرة ار الاكرة اطاكرء الاطظارة لالارة 
الشخصية 
الاقتصادية والاجتماعية 5,٠١‏ الاغرء ‏ ١5ؤر”‏ آلار١‏ 5كريم /اهر٠‏ لل" لالارء 


العلمية والمهنية الار” لاع ففرا “شه عفر الكشره لعلر” لقره 


الدوافع ككل االارة العارء اكخلار" ‏ ها “ره شار" لكترء هر" وهر 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين 8ه 


جدول رقم ه . تحليل التباين الأحادي لدوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة في تحديد 
درجة أهمية كل محور باختلاف إذا كان يوجد معلم تربية بدنية بين أفراد العائلة 


امخاور وحدة التباين ١‏ درجة 200 مجموع متوسط قيمة مستوى 
الحرية المربعات المربعات (ف) الدلالة 
بين المجموعات 2 ال ل 0ه 
الاستعدادات والقدرات داخل ١١‏ هارا" الخكارء اإلاأمرا غير دالة 
الجموعات 
الشخصية المجموع الكا ١16‏ ايض 
بين المجموعات او ان الكل 
الاقتصادية داخل ١1‏ 4خ وه ٠0548‏ 0" 
والاجتماعية المجموعات 
المجموع ا ١6‏ 30184 مه 
بين المجموعات 2 ” وح 4ا» 
العلمية والمهنية داخل يحلل راو مره مره غير دالة 
الجموعات 
المجموعا 16 4116 
بين المجموعات 2 ” اخيل لكل 
الدوافع ككل داخل 01 #اهرة؟ ااكلاره كلارا غير دالة 
المجموعات 
المجموع الكا ١6‏ كيين 
الاستخللاصات 
بناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج من خلال أهدافها وفي إطار حدودهاء يمكن 
استخلاص ما يلي : 


١‏ - أن أهم الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية بغض النظر عن تخصصهم 
في الثانوية العامة كانت: وحبي لمادة التربية البدنية. وحبي لتعليم مادة التربية 
البدنية» وحبي لمهنة التعليم بشكل عام» ولتطوير قدراتي البدنية؛ ولأنني أمارس 


حبيب علي ربعات و عبدالحميد عبدالله الأمير 


الأنشطة الرياضية؛ ولأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة» ولأنها تعتبر خطوة 
إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. 
- أن أهم الأسباب أو الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدئية حسب 
تخصصهم في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي) كانت على النحو التالي: الطلبة الذين 
كان تخصصهم في الثانوية العامة تخصصا علمي كانت أهم أسباب التحاقهم للقسم 
هي : وحبي لمادة التربية البدنية»؛ وحبي لتعليم مادة التربية البدنية» ولتطوير قدراتي 
البدنية» ولأنها تعتبر خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. بينما الطلبة الذين كان 
تخصصهم في الثانوية العامة تخصص أدبي كانت أهم أسباب التحاقهم للقسم هي: 
حبي لمادة التربية البدنية.» وحبي لتعليم مادة التربية البدنية» وحبي للهنة التعليم 
بشكل عام» ولتطوير قدراتي البدنية» ولأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. 

©- أن أهم دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية لأفراد العينة هي دوافع الاستعدادات 
والقدرات الشخصية يليها في الأهمية الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» ثم بعد ذلك 
تأتي الدوافع العلمية والمهنية. 

- أن الدوافع الكلية للالتحاق بقسم التربية البدنية لطلبة التخصص الأدبي في الثانوية 
العامة أكبر من الدوافع الكلية لطلبة التخصص العلمي أو مساوية لها على أقل 
تقدير. 
- أن الرياضيين الذين يمارسون النشاط الرياضي المنظم في الأندية لديهم الثقة بأنفسهم 

للنجاح في مهنة تتعلق بشكل كبير بمستوى استعداداتهم وقدراتهم البدنية والرياضية 
أكثر من غير الرياضيين. 

1- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دوافع التحاق أفراد العينة بقسم التربية البدنية 
ووجود أحد أفراد العائلة (الوالدين»؛ الأخ»؛ الأختء أحد الأقارب) في مهنة التعليم 


أو عدمه. 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين ١‏ 3 . 


/- أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية في حور الدوافع الاقتصادية والاجتماعية من 
دوافع التحاق الطلبة بقسم التربية البدنية إذا كان يوجد معلم تربية بدنية بين أفراد 
العائلة أو عدم وجوده. 


التوصيات 

بناء على نتائج الدراسة » يوصي الباحثان بما يلي : 

- المساواة في معايير قبول الطلبة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة بين طلبة المسارات 
المختلفة (العلمي -الأدبي). 

- إعطاء الطلبة المتقدمين للدراسة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة من المتميزين رياضيا 
(لاعبي منتخبات» أندية) فرصة أكبر للدخول بقسم التربية البدنية. 

- بالرغم من مرور أكثر من ٠١‏ سنوات على قيام الباحث الحماحمي ]١[‏ بالتوصية 
بإدراج اختبارات للدوافع في القبول لقسم التربية البدنية» إلا أنه لا تزال غير مطبقة في 
جميع أقسام التربية البدنية في جامعات وكليات المملكة العربية السعودية (حسب علم 
الباحثين) ؛ لذلك نوصي بتقنين اختبار لدوافع المتقدمين لقسم التربية البدنية ومن ثم 
تطبيقه كجزء من اختبارات القبول اللأخرى. 

- إجراء مزيد من الدراسات فيما يتعلق بالدوافع والاتجاهات نحو الالتحاق بقسم 
التربية البدنية وتأثرها بالمتغيرات المختلفة التي تساعد على إلقاء الضوء على الدوافع 
وأهميتها في التفوق والنجاح في تدريس مادة التربية البدنية بعد التخرج. 


ملحق رقم ١‏ 
بسم الله الرحمن الرحيم 
عزيزي الطالب 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
يقوم الباحئان من قسم التربية البدنية بجامعة المللك سعود بإجراء دراسة عن دوافع التحاق الطلبة 
للدراسة في قسم التربية البدنية . 


.+ حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمبر 


وهذه الدراسة ليست جزءا من اختبارات القبول بالقسم وإنما هي مصممة لأغراض بحثية فقط وذلك 
بهدف معرفة دوافعك نحو المهنة التعليم. إن الاشتراك في هذا البحث يعد اختياريا ويمكنك الانسحاب من المشاركة 
ف البحث في أي وقت تشاء. 
سيكون لتعاونكم واهتمامكم بالإجابة عن الاستبانة المرفقة الأثر الفعال في تحقيق أهداف الدراسة. 
ولكم جزيل الشكر على تعاونكم. 
الباحثان 


د. حبيب علي ربعان و د. عبدالحميد عبدالله الأمير 


اس تتانة 


دوافع التحاق الطلبة للدراسة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة 


تاريخ تعبئة الاستبانة : 0 

0000 ( -العمر:‎ ١ 
.) ( التخصص : أدبي ( ). علمي‎ - 
0 0) ع اي اطخ ارامت نعم(‎ 

ماوع الرياة لني ارسي 
أ) كرةالقدم( ) ب) كرة السلة 0 )2 ج ) الكرة الطائرة ( ) 
د)كرةاليد ( ) ه)ألعاب القوى  ١‏ ) و )تنس الطاولة ( ) 
ز) السباحة ( ) ح) رياضة أخرى ‏ ( ) (حددها) : 1000 
٠ماهي‏ رياضتك المفضلة من بينها: 1217717 
) أين تمارس هذه الرياضة؟ 
أ)فينادي ( ) ب)فيالحارة | ١‏ ) 
ج) نادي خاص ١‏ ) د )مكانآخر ( ) (حند): 
5 - هل يعمل أحد من أفراد عائلتك في مهنة التعليم؟ 
أ)أبي ( ) أخي( ) ج) أحد أقاربي ١‏ ) دالايوجدأحد( ) 


/ا- هل يوجد معلمو تربية بدنية بين أفراد عائلتك؟ 


اي ( أخي ( ( ج ) أحد أقاربي ( ) <)لايوجدأحد( ) 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين .ب 


- هذه مجموعة من الدوافع التي قد تكون وراء اتجاهك للالتحاق بقسم التربية البدنية. حدد درجة أهمية كل 
سبب على حدة حسب ما ينطبق على وضعك الشخصي مستخدما مقياس التقدير التالي وذلك بوضع دائرة حول 


الرقم المناسب بعد كل سبب: 
مهمجدًا ١‏ مهم 0 متوسط 00 غيرمهم غير مهم على الإطلاق 
)0( لفق فو فق 00( 
كنال 
مشاركة المملكة في دورة الخليج عامل في نجاحها. هع" ١ ١”‏ 
الدوافع مقياس التقدير 
.١‏ حبى للمهنة التعليم بشكل عام. 6+ ١١‏ 
3 حبى لتعليم مادة التربية البدنية. ه:* ١7‏ 
3 لأننى أمارس الأنشطة الرياضية. ه:* ١7‏ 
/ عائلتى شجعتنى لأكون معلمًا 6+ ١7‏ 
0 أصدقائى شجعونى لأكون معلما. هع" 5 ١‏ 
1 لأنى خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. ه* ١7‏ 
/. العوائد المادية للمعلمين ممتازة. به“ ١”‏ 
0.4 الأكون مثل معلمى الذي أعدّه مثلى الأعلى مه« ١١‏ 
0.4 الكانة المعلم المتميزة في امجتمع. مه: ١١+‏ 
.٠‏ الأن أحد أفراد عائلتى يعمل معلما. ه:* ١7‏ 
.١‏ الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. م“ ١7‏ 
0.7 لتطوير مهاراتى الرياضية. 6+ ١7‏ 
0.1 الأن أصدقائى يدرسون في قسم التربية البدنية. هع ١7‏ 
0.18 الأن أحد أقاربى يدرس في قسم التربية البدنية. مغ ١‏ 
06. الأنى أتوقع أن أكون متميزأ في دراستى لتخصص التربية البدنية دون غيره. ه* ١١‏ 
71. الأن فترة العمل اليومية في المدرسة قصيرة مقارنة بالمهن الأخرى. م6" ١”‏ 


١” الأنالإجازات السنوية للمعلمين طويلة. ه*‎ .3١/ 
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مشاركة المملكة في دورة الخليج عامل في نجاحها 


4. للأن تعليم التربية البدنية لا يحتاج إلى مجهود كبير من المعلم. مه“ ١١‏ 
8 الأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في قسم التربية البدنية. هخ ١‏ 

١١ للأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. هع*‎ .٠ 

١١ لتطوير قدراتى المعرفية. ه:*‎ 0.05١ 

.0 الأن مهنة التعليم مريحة. ه:* ١١‏ 

”.0 الأن أحد أصدقائى يعمل معلما للتربية البدنية. هع* ١‏ 

5" لتطوير قدراتى المعرفية. 6 * ١5‏ 

206 للتميز بالقوام الحيد. هع* ١1١‏ 

751 0 لكى أتفوق رياضيا. مع ١7‏ 

/1". الحبى لمادة التربية البدنية هع" ١7‏ 

2-4 لتقديري لمدرسي التربية البدنية. هع“ ١7‏ 

4 - من القائمة السابقة؛ اختر السبب الرئيس الأول الذي جعلك تفضل دراسة تخصص التربية البدئية في المرحلة 
الجامعية : 

نشكرك على المشاركة في هذا البحث 
الباحئان 


]١[‏ الحماحمي. محمد. "دوافع التحاق الطلاب السعوديين بكلية التربية الرياضية بجامعة أم القرى. " » الؤتمر 
العلمي الثاني (تطوير علوه الرياضة) امنيا : جامعة المنياء كلية التربية الرياضية » /141وام؛ .١ 7-١4‏ 
[؟] بديرء سهير »© وبدور المطوع. التربية البدنية : مناهمجها وطرق تدريسها. الكويت: الجمعية الكويتية 


[*] قطامي» نايفة. "دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد. " جلة جامعة ا ملك سعود. 28 
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د. حبيب علي ربعان و د. عبدالحميد عبدالله الأهير 


المراجع 


للدراسات واليحوث التخصصية ١50] ٠‏ م 


العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 807-111١ )م1597/ه١1417( .)١(‏ 


ه ؟ ” "» ١‏ 


7 سه 1 ''.ع08ط 118أأنان) عطا مه عماءعصة|ة8 :لومعدلعء2 هه طأععدءدع1 01 عتنائنظ عط "“1‏ .© مآ رععاعمآ 
وعتاعمل! مقصن!]! :آ] ,موتدم سقط .20 .0ل« .عممعدء] معمولعك عومعيط مره «منامعبمط أمءنسبواط م مول 
83-95 ,1987 ,ورعطوناطنط 


[6] زيدان» محمد مصطفى. الدوافع والانفعالات. جدة: مكتبة عكاظ » 19415م. 
3 .ل 200 . وعاء| لاق جه دع (عهه00) عور دء«تأعلتنان) :اسموك برو عوصم00116) جر بووماوطعنوم 8.١‏ ,لكا 
3 ,الدلآ-ععنامعء2 : .ل .لج ,01185 لمموبدواعمط 


[/1] راتب ٠‏ أسامة كامل. علم نفس الرياضة : ا مفاهيم والتطبيمات. القاهرة: دار الفكر العربي » 19946١م.‏ 
[8] الكخن» أمين بدر. "دراسة ميدانية لدوافع إقبال الطلبة على مهنة التعليم في المملكة العربية السعودية” تجلة 
كلية التربية ٠‏ جامعة ا ملك عبدالعزيز. “. (لالا9١م). .11١5-1960‏ 


4 ركلكع1 .خ 0/1 لعطذا|أطتاممنا ”.كدماعقء زامهخ لمة عل510 عط1 تمهلئم1 ما كععء011) باتمتصصمن" .1 طازولح 
.6 ,71 ,عع ااأعماممكل8 رععء11ا0) بمنطلون/ا 


)٠١[‏ جرانة» تهاني أحمد. "دوافع الالتحاق بكليات التربية الرياضية." رسالة ماجستير غير منشورة» 
الإسكندرية؛ كلية التربية الرياضية للبنات,” 191/5م. 
]1١[‏ جوادء كاظم ناظم» وجاسم محمد نايف. "أهم دوافع إختيار الطلبة لكلية التربية الرياضية في جامعة 
ال موصل” ال مؤت رالعلمي الرياضي الرابع بكليات التربية الرياضية في العراق . جامعة بغداد. كلية 
التربية الرياضية. بغداد: جامعة بغداد, 1984م ٠/ا-47.‏ 
1 النقيب ١‏ يحيى كاظم. علم النمس الرياضي. الرياض : الاتحاد السعودي للتربية البدنية والرياضة » 
1م 


]١1[‏ ركع طكتاطنظ كعتاعملكا مقصن1! :آ! رمعتدةممتقطن .لء 200 .نرومامزدء7ا! «ة دعناكةاماى ‏ .[./لا بامععمالا 
1200 

02]كعناط1 لم2 أرععانا غطا مز ذعيذ5] لل1لة/ا" .اأعلمء/18 .11 .10 200 ,متلطوناها . ط .ل , .5 .ل رامعط10] 
2 , 59 باترعتتع ملتكوءل! أوءزوواوطعنوط 0010 أه1نمنلدعللط .امعتاءاناكدء/8 علناللاخ 0 دعراءعة10ممم 
211-33 ,(1999) 


]١5[‏ المصطفى ‏ عبدالعزيزء وحبيب ربعان . "دور الأنظمة الاجتماعية في التنشئة الرياضية التنافسية للاطفال." 


]١5[ 


جلة جامعة ا ملك سعود » 9 العلوم التربوية والدراسات الاسلامية (؟) (15110١ه/لا199١م).‏ 886- 
756 . 
[117] 2 لذلا سورنءكا عارولا بمعلدح الء طعك ببوومامطعنوع القطويدمة .21 320 ,كنظلما] .ع . ') بمقمدمللا 


[14] 9 لوطا صمواء!! :معدعتطن) صمنعيوم ماه[ تل :برومامزعنوط عممذ .108ل [ له , لحل .كعضاع .ا 
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عط ستو 110)17 أدع سا لوعصك؟ '5أخسصع لساك جنوس تسدنا لتدك سك[ 
وعع رع 5 أامعدوء 1409 لص مسمتأدعسسل ]1 لمعزوجط2 1ه امعسمدومء12 


سع©77 ذخ -ان .3 0عع76 تطانلطة 50د مدممط ]1 .ى طنطدل! 
111111 1 1 1 1 1 1 01 1 1 1 1 1 1 ا ع[ 0 
التو« ع نزولا 4نتود عتاءا ,«مناععباط رن معوء|!ا0 © 
مك3 وى ,لمر 


ماع78 الااممة ,10 كعلانامم 'كاألعلنااد بازورعلالول] 520 متكا عمتومعأاعل 0 كدلا لإلناد كتطا 01 عد5ممرنام عط1 بأعوناقط4 
طأواظ 'كأتاعلناد عط ك0 أععل)ء ع1 30 ,دوعععاء5 العاو ك3 لالة لولأقءعنلط أموءأكلاطط 05 امعمعومع2؟ عط مذ [اممع 
معنلء عطا مز طمزوكعطلمعص لإانحصة؟ 300 ,كأرمم؟ 260 أمقع 018‏ 17 العمرع؟[0لامزا ,(كائث - ععمعاء5 ) 06ز22 أمملاءد 
02152وعنال لعز 28 2 لععع الاوقية عطار معصطوءع؟ 120 عرعج كاءء زطنا5 .لامعو هئ دع لانأمم عأعطا هه ممأووعامم 

:730 أمعناءة طأواط عتعط) 6و ووعءالمدعء؟ ,كاءوزطناد [ا2 .10 135005 )1ل8غ0م؟ ]205 علا أغهل لعنوء 1201 كااتاوع] 
ما وملودع1ممم لملأقعيلء عط ععاذ! [ بممتنأدعيالء لدءأكتتطم عملطعوع) ععاذ! [ زممتأدعسلء لموعتوتزطم ععاذا 1[ :ولاه كه عتعىر 
أدعذكلاقام عدنلدءء6 لهة روع ل ألاناءة 011م5 15 2101 مل36)16م 201 01 عدنلقععءط6 زوع ذا !ز6ة أدءأكلاطم نزم مواعلاعل 0) زالورعرعع 
كأضاء ناك نلعأ 5 قلعع باع كع 1ع أل اللقء]1] أ لاع اد ماع عرعل ,وواق .وطمز ‏ لعع1)6ل2كقناع عنة 02)65ل82 1011لأهعنال6 
امعمء 1/109 لمة ممتتدعنلط أدءتونزطظ 01 أمعصاعدمء2آ عطا مز أأمزوء ها دعلانامم عأعطا 10 كلمقعع: 12 كارعلناد كاعخ للد 
لمناعنالء امعتذبزطم عطا مز لععععند م1 أمع110رم عتمم عرعلت وعأعلطاة ,لإالهماط .كاوع0ن)د كائخ 01 ,1200 رز د5ععرءا50 
كه لعاوعع عط لأناهناد 1601185 عكعطلا رءأمه) كلتلا 01 ععمقائوم21أ ع 4ه عوتلوعع 8‏ .وعنء!1ل5001-2ه مقط ممزووع مم 
لأعمقعؤع؟ عبان 101 5متدعللماً 


بجلة جامعة ا ملك سعودء م1٠0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص ص7171-7.7 (1775اه/؟100م) 


التسزيل وترتيبه 
لأبي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب النيسابوري (ت 405 ه ) 


دراسة وتحقيق 
نورة بنت عبدالله الورثان 
أستاذ مساعد » كلية التربية لإعداد معلمات الابتدائي» 
الرياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1471/5/0 ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 19١/11471/7اه)‏ 


هلخص البحث. كتاب التنزيل وترتيبه لأبي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب النيسابوري (توفي سنة 5٠5‏ 14ه)ء 
من الكتب المتعلقة بعلوم القرآن الكريمء وهي رسالة صغيرة ومركزة في موضوعها تناولت باب نزول القرآن 
وترتيبه ء ومكي الآيات والسور ومدنيهاء والكتاب يعد مصدر أصيلاً في هذا الفن اعتمد عليه من جاء بعده. 
وهذه النسخة تحقق وتنشر لأول مرة فيما أعلم. 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين» الرحمن الرحيم»؛ مالك يوم الدين. اللهم صل على محمد وعلى آل محمد 
كما صليت على إبراهيم وعلى آل إبراهيم في العالمين إنك حميد مجيد. 
فإن أشرف ما يشتغل به العبد في دنياه القرآن الكريم من حيث تعلمه وتعليمه» وتحقيق 
علومه ونشرها. ومنذ نزول القرآن الكريم في بداية الرسالة على رسول الله #. وهو موضع 
اهتمام الصحابة» من حيث حفظه وتدارسه وتعلم معانيه؛ وقد تابعهم على ذلك سلف هذه 


.د دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


الأمة من التابعين ومن تبعهم إلى الآن وإلى قيام الساعة» واعتنى العلماء بالتأليف في علوم القرآن 
منذ زمن مبكر حيث ألفوا في إيضاح معانيه» وأسباب نزوله» وتمييز المكي من المدني»؛ وإيضاح 
مبهماته كما تطرقوا لمسائله؛ وجميع فنونه وعلومه. ونتيجة لذلك فقد خلف لنا علماء الأمة تراثا 
ضخمًا جديرا بالاعتناء به وتحقيقه ونشره ليعم نفعه بين المسلمين. 

وبتوفيق من الله عز وجل اطلعت على مخطوطة كتاب التنزيل وترتيبه لأبي القاسم 
الحسن بن حبيب النيسابوري » ووجدته من نفائس ما كتب في نزول القرآن وترتيبه» فعمدت إلى 
تحقيقه ونشرهء فجزى الله الخير كله لمن أرشدني إليه. 


ترجمة المؤلف 
اهمه 


ء 00 “5 
الحسن بن محمد بن الحسن بن حبيب بن أيوب النيسابوري» المعروف بلقب ابن حبيب 
النيسابوري» وكنيته أبو القاسم. 


١ط النتخب من السياق لتاريخ نيسابور»‎ ٠ انظر ترجمته في : إبراهيم بن حمد بن الأزهر الصيرفيني‎ 2 )١( 
,ات 847 ؛ أبوالقاسم حمزة بن يوسف‎ ١1/4 (بيروت: دار الكتب العلمية, 9*٠5١ه/ 1984م),‎ 
,ء)ه١5١1١ تحقيق محمد أحمد عبدالعزيزء ط " (بيروت: عالم الكتبء‎ ٠ السهمي » تاريخ جرجان‎ 
١ط رقم 219 ؛ محمد بن علي بن أحمد الداوودي » طبمات المفسرين» تحقيق علي محمد عمرء‎ » 
؛ أبو الحسن علي بن محمد بن الأثير» الكامل‎ ١14 : ١ (القاهرة: مكتبة وهبةء 7597١ه / 1917م).‎ 
؛ أبو عبدالله محمد بن أحمد‎ 58١ : 7 :)م1918/-ه١79/8 في التاريخ (بيروت: دار الفكرء‎ 
الذهبي . سي رأعلام النبلاء » تحقيق شعيب الأرنؤوط وآخرين؛ ط؛ ( بيروت: مؤسسة الرسالة»‎ 
الذهبي » العب رفي خب رمن شبرء تحقيق محمد السعيد‎ ! ١17 لال" ءات‎ : ١9 ,)مح١1988 ه/‎ 
بسيوني زغلول» ط١ (بيروت: دار الكتب العلميةء 1500ه / 1980م): 7 :؟١75؛ جلال الدين‎ 
(القاهرة: مكتبة وهبة.‎ ١ عبدالر حمن السيوطي . طبقات ا لمسرين» نحقيق محمد علي عمرء ط‎ 
87؛ السيوطي . بغية الوعاة ف طبقات اللغويين والنحاة. تحقيق محمد أبو‎ ٠ 40 1ه /197/71م),‎ 
؛ حاجي خليفة . كشف الظنون عن‎ 019 : ١ الفضل إبراهيم (بيروت: المكتبة العصرية؛ د.ت.)؛.‎ 
؛ ابن العماد الحنبلي» أبو‎ 5٠١ :١ أسامي الكتب والفنون (بيروت: دار الفكرء 5٠5١ه / 19487م).‎ 
- : * الفلاح عبدا حي » شذرات الذهب في أخبار من ذهب ( بيروت: دار الآفاق الجديدة؛ د.ت.),‎ 


التعريل وترتيبه 8.- 


ينسب ابن حبيب إلى نيسابور وهي مدينة مشهورة خرجت كثيرا من العلماء في عصور 
مختلفة» وقد زارها ياقوت الحموي ووصفها بأنها مدينة عظيمة ذات فضائل جسيمة؛ معدن 
الفضلاء؛ ومنبع العلماء؛ ثم قال لم أرَ فيما طَوَّفت من البلاد مدينة كانت مثلها . وقال عن 
تاريخها: إنها فتحت في زمن عثمان بن عفان - رضي الله عنه - صلحا سنة "١‏ عين أميرا لبا 


8 () 
عبدالله بن عامر بن كريز. 


شوخحهة 

أخذ ابن حبيب النيسابوري عن شيوخ كثيرين» وقد استفاد من إقامته في نيسابور واتصاله 

بعدد كبير من العلماء في فنون مختلفة » وقد حدث عن بعضهم في كتابه المشهور عملاء ا مجانين ومن 
أشهر شبوخه: 

٠ه‏ أبوالعباس الأصم : محمد بن يعقوب بن يوسف معقل بن سنان» أبو العباس 

الأموي مولاهم السناني المعقلي النيسابوري الأصم. من كبار المحدثين في عصره»ء له 

رحلات كثيرة وله طلاب من مختلف البلدان؛ ولد سنة 1141 هء وتوفي سنة 


0 
٠‏ أبو زكريا العنبري : يحيى بن محمد بن عبدالله بن عنبر بن عطاء السلمي مولاهم, 


العتبرى اليسابورئ المعدل :فسن محدك» أدين: توق مكة 4ع 


1481 ؛ عمر رضا كحالة» معجم المؤلمين ( بيروت: دار إحياء التراث العربي» د.ت.). ”*: 778 ؛ 
خير الدين الزركلي, الأعلام . ط١‏ (بيروت: دار العلم للملايينء 1985م), 5 : .5١*‏ 

(؟) أبو عبدالله ياقوت بن عبدالله.» معجماليلدان ( بيروت: دار صادرء 799١ه‏ / 4ا19م)2 0: 
إشرفة 

6 الذهبي ء سي رأعلام النبلاء. 107:١6‏ . 

(14) 2 الذهبي. سي رأعلام النبلاء. ١١‏ : 077. 


0 دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثئان 


أبوالحسن الكارزي : محمد بن محمد بن الحسن بن الحارث: أبو الحسن كان 
بنيسابور يروي عن أبي الحسن البغوي كتُبّ أبي عبيد القاسم بن سلام» توفي سنة 
ند 

٠‏ أبو حاتم بن حيان : محمد بن حيان بن أحمد بن حيان التميمي الدارمي البستي» 
شيخ خراسان في وقته. صاحب كتاب الثقات وغيره من الكتب المشهورة؛ رحل 
كثيرا في طلب العلم» وذكر عن نفسه أنه كتب عن أكثر من ألفي شيخ» توفي سنة 
0 


٠.‏ ومن شيوخه أيضا: أبو عبدالله الصفارء وأبو محمد المزنى» وأبى سعيد عمرو بن 
. : غ 1 : : 070 
محمد بن منصور الضريرء وأبو جعفر محمد بن صالح بن هاني » وغيرهم. 


تلامي ذه 
بعد شأن في العلم, ومن أشهر تلاميذه : 


«أبو بكر محمد بن عبدالواحد الحيري. 
«محمد بن إسماعيل الفرغانى. 
«الحسين بن محمد السّكاك . 


)0( أبو سعيد عبدالكريم بن محمد السمعاني . الأنساب » تعليق عبدالله عمر البارودي؛ ط١‏ ( بيروت: دار 
الكتب الحلمية, 5048١ه),‏ 20: ١؛‏ أبو عبدالله محمد بن أحمد الذهبي , تاريخ الإسلام» تحقيق عمر 
عبدالسلام تدمري؛. ط١(‏ بيروت: دار الكتاب العربي: 51١ه/1997م),‏ 70 :551. 

)0 الذهبي», سي رأعلام النبلاء. 57:١7‏ ءات ./١‏ 

00 الصيرفيني » ا متتخب من السياق لتاريخ نيسابور» .١979‏ 


التتزيل وترنيه 31١‏ 


ويذكر الجرجاني أن ابن حبيب النيسابوري قد دخل جرجان زائراً إلى رياط دهستان» 
وأنه حدث بهاء وكتب عنه سعد الإسماعيلى وأولاده وجماعة من أهمل جرجان, ق سنة 


ذكر الداوودي أن ابن حبيب النيسابوري صنف في عدة علوم مثل القراءات» والتفسيرء 
والأدب»”' ومن أشهر كتبه التي ذكرتها مصادر ترجمته ما يلي : 
٠‏ تفسي رالقرآن : يوصف بأنه تفسير مشهور”"' 

٠‏ عتقلاء ا مجانين : وهو أشهر كتبه؛ وقد يكون هو الكتاب الوحيد الذي طبع لهء حيث 
طبع للمرة الأولى في دمشق سنة 87 11هء بتعليق وجيه فارس الكيلاني والطبعة الثانية 
في النجف سنة 17417ه بتعليق محمد بحر العلوم» ثم طبع للمرة الثالثة في بيروت سنة 
١ه‏ بتحقيق محمد عمر الأسعد '"") 

ه تنزيل القرآن وترئيبه : وهو هذا الكتاب» وسيأتي الحديث عنه. 


فضله, وعلمه 


ظهر فضل أبي القاسم النيسابوري في عصرهء واشتهر في زمانه بين العلماء والعامة, 
وكان ذلك بسبب انشغاله بالعلم. وحرصه على نقله للجميع » فيذكر الصفدي أنه كان يدرس 


(8) السهمي ..تاريخ جرجان. 11١‏ . رقم 519. 
0( الداوودىء» طيقات ا مفسرين » ١‏ :ه18:60١.‏ 
)٠١(‏ حاجى خليفة؛ كشف الظنون». .45١٠: ١‏ 


.١81 ابن حبيب., عقلاء الجانين. تحقيق الأسعدء ط١( بيروت: دار النفائس» 1١1١ه / 19541م).‎ )١١( 


7 دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


لأهل التحقيق: ويعظ العوامء لذلك انتشر عنه بنيسابور العلم الكثير» وسارت تصانيفه في 
القفاق 9") 

ونقل عنه هذا السيوطي أيضا عن عبد الغافر في السياق وأثنى عليه وعده إمام عصره في 
القراءات وعلومهاء وصنفه بأنه تحوي أدبي» عارف بالمغازي والسير والقصص» "ا 

ويذكر عنه أنه لا يدرس أحد مجانا إلا أهل بلدهء أما إذا قصده غريب فإنه يحاول أن 
يأخذ من ماله إذا كان ذا ثروة» وإن كان فقيرا أدخله إلى بستانه وأمره بنزع الماء من البئر للبستان 
بقدر طاقته حتى يفيده”*'' - وهذا لا يضر مكانته فمسألة أخذ الأجرة على التدريس جائزة: 
ومعروفة» وفي تصرف النيسابوري تعامل لطيف مع طلاب العلم وعدم تضييع لحقه . 

وتشير كتب التراجم إلى أنه كان كرامي”*'' المذهب ثم تحصول شافعيا*") 
النيسابوري أديب» شاعر. 


والإمام 


وفات ‏ ةهة 


أجمعت المصادر التي ترجمت للإمام أبي القاسم النيسابوري على أنه توفي سنة 
ا 1 000 5 ل« ار : 
665هاء ويضيف الذهبى أنه توفي في ذي الحجة من تلك السنة» 07 ويشير الصيرفينى » 
(؟١)‏ صلاح الدين خليل بن أيبك الصفديء الوافي بالوفيات (فيسبادن: دارالنشر فرانز شتايئرء 914١١ه‏ / 
#لاوام) 5 :5159. 
)١6(‏ السيوطى , بغية الوعاةء .0١9: ١‏ 
)١5(‏ السيوطى. بغية الدعاة. .0١5 : ١‏ 
(16) الكرامية : أصحاب أي عبدالله محمد بن كرام. من مذهبه أن الله تعالى جسم وأنه في مكان مخصوص مماس 
00 العرشه من فوقه. تعالى الله عما يقولون. توق أبو عبدالله سنة 16؟1هف. انظر : أبو التقفح محمد بن 
عبدالكريم الشهر ستاي» اكلل , النحل ١‏ أخحقيق عبدالر من عبدالعزيز الوكيل (بيروت: دار الفكي دءدت.)) 
6:١‏ . 
(15) السيوطي» بعية الوعاة. ١‏ : 214؛ الصفديء, الواني بالوفيات» ١”‏ : 554؛ الداوودي» طبفقات 
اتسين الم د؛ '. ولعل المصادر تع بتحوله من معتقده الكرامي إلى مذهب فقهي وهو الشافعية ممعنى 
أنه تحول بمعتقده إلى الأشعرية وعبروا عى ذلك بالشافعية لأنه في أواخر القرن الرابع كان حاملو لواء المعتقد 
الأشعري هم من اخححات المدمب الشافعي. 
)١0(‏ الذهبي ء سي رأعلام النبلاء . ١١‏ : 778. 


التتزيل وترنيبه اه 


والصفدي» والسيوطي إلى أن وفاته كانت في ذي القعدة» ”*' ويحدد الصيرفينى وفاته بأنها كانت 
ليلة الثلاثاء من ذي القعدة'*") 


توثيق اسم الكتاب 

لقد أثبت في مقدمة المخطوط » اسم الكتاب وهوتنزيل المرآن ونرتيبه » معزواً إلى أبي 
القاسم الحسن بن محمد بن حبيب بطريق الإسناد. كما هو موضح في أول الكتاب. 

وتعد هذه النسخة والمنقولة من أصل عليه سماع موثقة بأعلى صور التوثيق لثبوت عدة 
سماعات عليهاء فقد ثبت السماع الأول في الرابع من حرم الموافق ليوم الجمعة سنة “1791ه وبخط 
الحافظ أبي الحجاج يوسف بن عبدالرحمن بن يوسف المزيء والسماع الآخر سماع بقراءة 
الناسخ ناصر الدين أبي عبدالله محمد بن الأمير الكبير سيف الدين أبي محمد طولبغا بن عبدالله 
السيفي الكتاب على شمس الدين أبي عبدالله محمد الذهبي بتاريخ العاشر من صفر من يوم 
الأحد لسنة /اه. 

وكذلك ثبت اسم الكتاب في نهاية المخطوط (قرأت هذا الجزء وهو : تنزيل القران 
وترنيبه. 

وورد مسمى الكتاب باسم التنزيل وترتبيه لأبي القاسم الحسن بن 
محمد بن حبيب في كتاب الأعلام للزركلي» ”: '' وتاريخ التراث العربي لسزكين, ”''" وكلاهما 
اعتمد على ما هو منبت على غلاف نسخة الظاهرية. 

ونقل الإمامان الزركشي والسيوطي أيضا عن ابن حبيب كثيراً من النصوص مما يتعلق 
بترتيب القرآن ونزوله من كتاب التنزيل ونرنيبه . 


.019 : ١ ؛ السيوطي ء بغية الوعاة؛‎ "1٠ : ١١ . الصفدي. الوافيٍ بالوفيات‎ )١10( 

() الصيرفينىء النتخب»ء .١18٠‏ 

0 الز ركلي ؛ الأعلام؛ :3 5. 

"1١‏ فؤاد سزكينء تاريخ التراث العربي» نقله إلى العربية تحمود فهمي حجازي (الرياض : جامعة الإمام 
محمد بن سعود الإسلامية, ٠7‏ 4اه / 1487م), .1١9 : 3:1١‏ 


دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


إلا أنهما عزوا أقواله المنقولة عنه إلى كتابه "التنبيه على فضل علوم القرآن” ولعله لابن 


حبيب كتاب بهذا الفن أي علوم القرآن» فجاء الخلط عندهما بين اسم الكتابين. أو لعل كتتاب 
التزيل ونرتبيه هو محف من طباحث تضعتها كتاب التثبيه على فضل علوم القرآنء ' فكانت 
النسبة إلى العنوان الرئيس للكتاب وليس إلى المبحث. 


7 


(؟2 
0 
[لإحقيفق 


القيمة العلمية للكتاب 

١‏ - لعلوم القرآن مباحث عديدة متنوعة» وقد تميز فيها باب نزول القرآن وترتيبه؛ ومكي 
الآيات والسور ومدنيهاء ومن أحسن من ألف في هذا الفن هو ابن حبيب أبو 
القاسم» إذ يعد كتابه الشزيل ونرنيبه مصدرا أصيلاء اعتمد المدأخرون عليه من 
جهابذة علماء التفسير وعلوم القرآن. 

١‏ - لم يطبع للمؤلف كتاب غير كتاب عقلاء ا مجانين ٠‏ وفي تحقيق كتاب التنزيل وترنيبه 
وطبعه نشر علم هذا الإمام الذي اشتهر في أوساط عصره شهرة عالية. 

- تناول الكتاب معلومات ومعارف مفيدة في علوم القرآن. 

4 - ممايزيد من أهمية الكتاب ثبوت السماعات المتصلة السند إلى ابن حبيب في أول 
الكتاب وآخره» وكذلك ثبوت القراءات التي قرئت على كبار العلماء كالمزي 
والذهبي وإجازتهم لقارئها. 

أشمية ما جاء ني الكتاب من سماعات وقراءات 
يتحقق بإثبات السماعات والقراءات على الكتاب عدة أمور جليلة منها ‏ "") 
٠‏ أن هذه السماعات التي ذكرت في أول الكتاب' ''' وآخرهء”*"' وكذا القراءات المثبنة في 


الوك)ل. 


آخره . تفيد أن مضمون ما جاء في مخطوط التنزيل وَبَرتَيهِ قد سمع في حلقة سماع 


انظر : عايد سليمان ال مشوخي ء أنماط التوشيق ف الخطوط العرر بي ف المرن اناس عالبجري (الرياض : 
مطبوعات مكتبة الملك فهد الوطنية» 4١4١ه‏ / 15994م), 45-81. 

انظر: الصفحة رقم (50). 

انظر : الصفحة رقم (56). 

انظر : الصفحة رقم (16). 


التتريل وترتيبه 7 


على علماء لبم شهرتهم كالإمام الذهبي"") والإمام المزي»'"'' وهذا فيه زيادة في الثقة 
والصحة في مادة ونص المخطوط. 
٠‏ وتفيد أيضا تلك السماعات والقراءات اهتمام الناس بهذا الكتاب في عصر المؤلف 
وبعده. 
٠‏ ومن أهمية ما أثبت من سماعات وقراءات أنها كالشهادات في كل عصر سمعت فيه 
المخطوطة على نقل مادتها مصونة مضمومة محررة مضبوطة كما وصفها مؤلفها. 
٠‏ توثيق النص المنقول والشهادة على صحته وسلامته لا سيما أن تلك السماعات قد 
شارك فيها حفاظ وأئمة بارزون -كما أسلفنا- ذكره. 
نسخ المخطوط 
لكتاب التنزيل ونرئييه نسختان خطيتان هما كما يلي : 
النسخة الأولى 
مصورة عن دار الكتب الظاهرية 71١(‏ -175) تقع في ١/‏ ورقة سطر ١7‏ في ١7‏ سم 
مسجلة برقم 71777 ضمن (المجاميع 57).*"' ومنها نسخة مصورة بمركز الملك فيصل للبحوث 
والدراسات الإسلامية . 
وقد جاء في وصف هذه النسخة من المخطوط ما يلي : 
نسخة قديمة منقولة من أصل عليه سماع بتاريخ سنة 7ه بخط الحافظ أبي الحجاج 
يوسف بن عبدالرحمن المزي, وقد نقل الناسخ هذا السماع إلى نسخته وعليها سماع بقراءة 
الناسخ ناصر الدين أبي عبدالله محمد بن الأمير الكبير سيف الدين محمد طولبغا بن عبدالله السيفي 
الكبير» على شمس الدين أبي عبدالله محمد بن أحمد الذهبي بتاريخ سنة 78الاه بدمشق» 


(17) انظر : الصفحة رقم (97). 

(0؟) انظر : الصفحة رقم (57). 

00" عزة حسن ٠‏ فهرس خطوطات دار الكتب الظاهرية » علوم القران (دمشق. ١78١ه/؟197١م).‏ 115. 
وانظر : ا مجمع الملكي لبحوث الحضارة الإسلامية» الفهرس الشامل للتراث العربي الإسلامي اللخطوط 
(عمّان: مؤسسة آل البيت. 1989م), ١‏ :ل. 


3 درائية:وتفيقة نورة نت عبدالله الورثاك 


والخط نسخ معتاد قديم).”' وأغلب كلماته غير منقوطة؛ وهي واضحة:» جيدة الخط إلا في 
مواصع يسيرة منه. 
النسخة الثانية 

نسخة بمكتبة كوبرلي 5/10(517/1) (1ب - 8 ب) يرجع تاريخها إلى القرن العاشر 
البجري.”” '' وقد تم السؤال والبحث عن هذه النسخة» ويبدو أنه لا يوجد في كوبرلي نسخة بهذا 
العنوان تحت هذا الرقم؛ وقد أشار بعض الباحثين إلى وجود نسخة أخرى من كتاب تنزيل القران 
وترتييه ضمن مخطوطات مكتبة جامعة استنابول. '" "ا 

موضوع الكتاب 

ابتدأ المؤلفون القدامى والمتأخرون في مؤلفاتهم بالحديث عن نزول القرآن وترتيبه» لأن 
العلم بنزول القرآن وترتيبه متقدم على غيره من العلوم» وسابق لبا سبق بالضرورة وسبق أصالة 
وجود. 

وكان اعتماد كثير منهم في هذا الفن على ما جاء عن ابن حبيب في كتابه التنزيل 
وترتيبه » فإليه المرجع من المتأخرين عنه في هذا الباب. وممن اشتهر منهم بالنقل عنه الإمام 
الزركشي في كتابه البرهان في علوم القران ٠‏ والإمام السيوطي في كتابه الإتقان في علوم القران . 

على أن كتابه من خلال تحقيقه يتضح أنه لم يفرد فن التنزيل وترتيبه بكتاب مستقل وإنما 
أفرده بالحديث وضمن معه فنونًا أخرى كفن الخطاب وفن معاني القرآن. 


(9؟ )1‏ حسنء فهرس .5١920‏ 

)٠(‏ الجمع الملكي , الفه رس الشامل؛ ١‏ : 7الا. 

(*) تم الاتصال بمكتب دار الفرقان باستانبول وأفاد بالمعلومات المشار إليها؛ كما تم الاتصال بمكتب دار 
الحكمة بالمدينة المنورة بشأن النسخة المودعة في جامعة إستانبول. فأفادوا أنه تم البحث في مكتبة الجامعة 
ولم يجدوها محفوظة هناك. 


النويل وترنية > 


ومن ألف في تنزيل القرآن كتابا مستقلا الإمام الضحاك بن مزاحم ت 5١٠ه‏ إذ أن له 
كتاب "نزول القرآن» ”' " ولأبي سعيد الحسن بن يسار (ت ٠١١‏ ه) كتاب نزول القرآن !!”" 
ولم أعثر على من ألف في ترتيب القرآن كفن مستقل بذاته إلا ما جاء عن البرهان الجعبري الذي 
نظم قصيدة وأسماها " تقريب المأمول في ترتيب النزول.”" 


منهج ابن حبيب في كتابه 

لقد ابتدأ المؤلف ابن حبيب - رحمه الله تعالى- ببيان مكانة وشرف علم نزول القرآن 
الكريم وجهاته وترتيبه» ثم أعقب ذلك بذكر خمسة وعشرين وجها لتنزيل القرآن ذكرها جملة 
ثم أتى على كل وجه بفصل غير مشروح ولا مبسوط» مبينا سبب ذلكء» لثلا يطول الكتاب ويمله 
الحفاظ مصدراً القول بترتيب أول ما نزل من القرآن بمكة ثم بما اختلفوا فيه من القول بآخر ما 
نزل بمكة»ء مبينا أثناء ذلك أن عدد ما نزل بمكة خمس وثمانون سورة قد استقرت الروايات من 
الثقات على ذلك. 

مثنيا بذكر أول ما نزل من القرآن بالمدينة» ومؤكدا على أن جميع ما نزل بالمدينة تسع 
وعشرون سورة ثم أوضح في خلال ذلك ما اختلفوا في نزوله بالمدينة. 

ثم بين ما نزل بمكة وحكمه مدني » سائقا على ذلك أدلة ترجيحية لبذا الوجه. ثم ذكر ما 
أنزله اللّه تعالى بالمدينة وحكمه مكي» وما يشبه تنزيل المدني في السور المكية» ثم القول بما يشبه 
تنزيل المكي في السور المدنية. 

ثم بين السور التي نزلت في مواطن أخرى غير مكة والمدينة نحو ما نزل بالجحفة» وما نزل 
ببيت المقدس ء وما نزل بالطائف؛ وما نزل بالحديبية. 


.١17307/:1 198م).‎ 

..١:١١/ شواخء معجم مصنفات القران الكريم»‎  )”7( 

(4؟) جلال الدين عبدالرحمن السيوطي, الإتقان في علوم القرآن: تحقيق محمد أبو الفضل إبراهيم؛ ط” 
(القاهرة : دار التراث, ٠0‏ 1١ه‏ / 486ام), لع رفم 


كما أوضح أيضا ما كان نزوله ليلاء وما أنزلته ملائكة الرحمن مشيعينه» والآيات 
المدنيات في السور المكية» والآيات المكيات في السور المدنية ممثلا على ذلك ببعض الأمثلة. ثم جاء 
ببيان لما حمل من مكة إلى المدينة» وما حمل من المدينة إلى مكة جملا القول فيه غير مسهب 

وما حمل من المدينة إلى الحبشة : قر را عملا رما ول مقس اعم كر لوسرو ام 
في إيضاحها بأقوال الصحابة والتابعين من غير عزو إليهم وكذلك استعان المؤلف بالشواهد 
الشعرية ؛ كما تعرض لتفنيد بعض الأقوال التي لا تقوم على بينة كالقول بحساب الجمّل ونحوه. 

ثم ذكر بعد انتهائه من وجوه التنزيل فصلاً عن وجوه الخطاب في القرآن الكريم» وقد 
أتى على خمسة عشر وجها ثم أدرج معه القول عن السور المكية المتضمنة للآيات المدنية» ثم 
رجع إلى القول في المخاطبات وبه ختم كتابه بقوله: "ومضى باب التنزيل والمخاطبات والحمد لله 
رب العالمين وصلى الله على محمد وآله وصحبه أجمعين." 
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دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثات 


كتاب التريل وترتيبه 


تأليف : أبي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب - رحمه الله - رواية أبي بكر محمد بن 


عبدالواحد الحبري”” " النيسابوري عنه» رواية أبي نصر محمد بن إبراهيم الجرجاني الأدمي 


9 
عنه )» 


" رواية أبي الفضل إسماعيل بن أحمد بن عبدالله الجرجاني 


إفضف 8 5 
عنه رواية ابى صر 
اليف 


عنه») رواية أبي منصور محمد بن أحمد بن علي 


0 5 0 5 زفتق 3 
الخياط” " المقري عنهء رواية أبي محمد عبدالله بن علي بن أحمد المقري سبطه عنسه رواية 


الوق 


)5م 
م2 
مي 


0) 
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ورد اسمه في موضع آخر من المخطوط الحيري - بالياء وكذلك ورد في سي رأعلام النبلاء. 11  :‏ 778 
ولم أعثر على ترجمة له. 

لم أعثر على ترجمة له. 

لم أعثر على ترجمة له. 

أبو نصر أحمد بن مسرورء قرأ بالروايات على منصور بن محمد بن منصور صاحب ابن مجاهد وجلس 
للإقراء مدة. قرأ عليه أبو منصور محمد بن أحمد الخياط. ألف كتاب: "المفيد في القراءات" » توفي في 
جمادى الأولى سنة 47 4ه. انظر: أبو عبدالله محمد بن أحمد الذهبي ٠‏ معرفة القراء الكبار على 
الطيقات والأعصار. تحقيق بشار عواد معروف وآخرين»؛ ط١‏ (بيروت: مؤسسة الرسالة؛. 4٠1١ه‏ 
/1584م) 4١5:١‏ ٠ت‏ 507؛ ابن الجزري» غاية النهاية في طبمات القراء » عني بنشره 
برجستراسر. ط” (بيروت: دار الكتب العلمية, 407١ه‏ / 1987م): 117:01اءات (50. 

ولد أبو منصور محمد بن أحمد المقرئ سنة ١١‏ 5ه وسمع في كبره من أبي القاسم بن بشران وعبدالغفار» 
المؤدب» وقرأ القرآن على أبي نصر أحمد بن مسرور وقرأ عليه سبطاه أبو محمد عبدالله» وأبو عبدالله 
الحسين» وحدث عنه أحمد بن عبدالغني الباجسرائي» توفي يوم الأربعاء ١7‏ محرم سنة 1494 ه وله 148 
سنة . الذهبي » معرفة القراء الكبار ١ ١‏ : لاة:ة. ت 98لاه؛ ابن الجزري » غاية انهاية » ؟: 1لا 
عت 7/6 ؟. 

ولد أبو محمد عبدالله بن علي سنة 4ه وسمع من الحسين بن النقورء وأبي منصور محمد بن محمد 
العكبري » وقرأ القراءات على جده أبي منصور محمد بن أحمد المقرئ؛ صنف التصانيف منها: 
'المبهج." و "الكفايةء" و "القصيدة المنجدةء" وغير ذلكء توفي في ربيع الآخر سنة ١014ه.‏ انظر: 
الذهبي . معرفة القراء الكبارء ١‏ : 144..ات ”547. 


التتزيل ودرتيبه ١‏ 


1 1 1 )2041 2 ه 

أبي اليمن زيد بن الحسن بن زيد الكندي عنه. رواية ابي حفص عمر بن عبدالمنعم بن 
القواس”'*' إجازة منهء””* رواية الحافظ أبي عبدالله محمد بن أحمد بن عثمان الذهبى” *' عنه 
سماع كاتبه الأمير : ناصر الدين كبير طولبغا منه.”'' (وقف بالضيائية” 


به من المسلمين؛ لا يعار إلا برهن إلا أن يكون فقيرا صا حا ويقدم على الغني). '"1) 


ل 


)5١(‏ أبو اليمن زيد بن الحسن بن زيد الكندي» ولد في شعبان سنة 07١‏ ه وقرأ القرآن تلقينا على أبي محمد 
سبط الخياط » وله نحو من سبع سنين. شيخ فاضل» حفظ القرآن في صغره. توفي بدمشق ضحوة يوم 
الاثنين السادس من شوال سنة 3717 ها عن 47 سنة وستة عشر يوما. أبوالحسن على بن يوسف 
القفطي » إنباه الرواة عل ىأنباه النحاةء تحقيق محمد أبوالفضل إبراهيم» طروت #موسبة الى 
الثقافية ؛ والقاهرة: دار الفكرالعربي, 7٠14١ه-/1987م).,‏ 7 : ٠١‏ ءات 504 !؛ الذهبي» معرفة 
القراء الكبار: ١‏ :0856 ت615. 

(45) هو : ناصر الدين أبو حفص عمر بن عبدا منعم بن عمر الطائي الدمشقي» سمع حضورا من ابن 
الحرستاني: وأبي يعلى بن أبي لقمةء وأجاز له الكندي: وكان خيرا دينا محبا للرواية توفي في ثاني ذي 
القعدة سنة 594 ه وله 97 سنة . الذهبي » العير في خبر من غبرء و اوت ابن العمادء فشرات 
الذهب » 09 :155. ١‏ 

(47) الإجازة : أن يأذن الشيخ لغيره بأن يروي عنه مروياته أو مؤلفاته؛ وكأنها تتضمن إخباره بما أذن له 
بروايته عنه. وقد اختلف في جواز الرواية والعمل بهاء والراجح الذي رجحه العلماء أنه جائزة يروى 
بها ويعمل؛ وأن السماع أقوى منها. انظر : أحمد محمد شاكرء الباعث ا حثيث شرح اختصار علوم 
ا حديث للحافظ اب نكثيرء ط ١١‏ بيروت : دار الكتب العلمية, 0“7٠1١ه‏ / 19817م), 01١7‏ ها. 

(5:) أبو عبدالله محمد بن أحمد الذهبي . ولد سنة 717/7هء وتوفي سنة 48 لاه ليلة الاثنين ” ذي القعدة, 
طلب الحديث وله ثماني عشرة سنة فسمع بدمشق من عمر بن القواس» وأحمد بن هبة الله بن عساكر 
وغيرهما. من مصنفاته : 'كتاب الأصلء " "تاريخ الإسلامء" "سير أعلام النبلاء»" و "ميزان الاعتدال»" 
وغير ذلك. ذيل العب رفي خب رمن غيرء 4 : ١18‏ ! ابن العمادءو شذرات الذهب» ” : .١67‏ 

(45) هو : أبو عبدالله محمد بن الأمير الكبير» سيف الدين أبي محمد طولبغا بن عبدالله السَّيّفيء تخرج 
بالمصنف. وقرأ عليه كثيرا وسمع وطبق وعلق بخط كبير. ابن ناصر الدين؛ محمد بن عبالله القبسي 
العشقي » توضيح الشتبه ٠‏ تحقيق حمد نعيم العرقسوس» ط/ (بيروت: مؤسسة الرسالة. 514١ه‏ / 
1991م), 585:86 

(45) هي المدرسة الضيائية الحمدية» تقع بسفح قاسيون شرقي الجامع المظفري بانيها الفقيه ضياء الدين محمد بن 
عبدالواحد المقدسي الحنبلي الحافظ أحد الأعلام: ت ”71 ه. انظر : عبدالقادر محمد النعيمي ؛ الدارس في 
تاريخ ا مدارس» تحقيق جعفر ا حسيني , القاهرة: مكتبة الثقافة الدينية؛ دت.)؛ 7 : 4١‏ ءرقم .١59‏ 

(41) مابين القوسين هو كتابة مالك المخطوط الذي أوقفها على المدرسة الضيائية بدمشق. 


2-5 دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


بسم الله الرحمن الرحيم 

الحمد 000 

الشيخ الجليل المعمر ناصر الدين أبو حفص عمر بن عبدالمنعم بن عمر بن القواس 
الأنصاري» قراءة عليه ونحن نسمع في حرم سنة ثلاث وتسعين وستمائة بجامع دمشق المعمورء 
أخبرنا أبو اليّمن زيد بن الحسن بن زيد الكندي إجازة؛ أخبرنا أبو محمد عبدالله بن علي بن أحمد 
الخياط » قراءة عليه ونحن نسمع في جمادى الآخرة سنة تسع وعشرين وخمس مائة» أخبرنا 
جدي الشيخ أبو منصور محمد بن أحمد بن علي بن عبدالرزاق الخياط المقري قراءة عليه ونحن 
نسمع في شهر ربيع الآخر سنة تمانين وأربعمائة» أخبرنا الشيخ أبو نصر أحمد بن مسرور بن 
عبدالوهاب المقرئ سماعاًء حدثنا أبو الفضل إسماعيل بن أحمد بن عبدالله الجرجاني: حدثنا 
أبو نصر محمد بن إبراهيم الأدّمي الجرجانيء حدثنا أبو بكر محمد بن أبي منصور عبدالواحد 
الحيري النيسابوري الواعظ؛ قال : قال الأستاذ أبو القاسم الحسن بن محمد بن حبيب - رضي 


الله عنه - . 


من أشرف علوم القرآن علم نزوله. 1 وترتيب ما نزل بمكة ابتداء ووسطا 


وحكمه مكي ؛ وما نزل بمكة في أهل المدينة ؛ وما نزل بالمدينة في أهل مكة» ثم ما يشبه نزول المكي 


(1) بعده بياض في الأصل بمقدار سطرين. 

(9:) هذا ويعرف مكان المنزل من القرآن عن طريق الصحابة والتابعين» قال القاضي في الانتصار: إنما يرجع 
في معرفة المكي والمدني إلى حفظ الصحابة والتابعين ولم يرد عن النبي - صلى الله عليه وسلم - في ذلك 
قول ؛ لأنه لم يؤمر بهء ولم يجمل الله علم ذلك من فرائض الأمة وإن وجب على أهل العلم معرفة 
تاريخ الناسخ والمنسوخ. فقد يعرف ذلك بغير نص الرسول. السيوطي» الاتتفان» ١‏ : 57. ومن الأدلة 
على معرفة الصحابة ما أخرجه البخاري عن مسروقء قال عبدالله رضي الله عنه : والله الذي لا إله 
غيره ما أنزلت سورة من كتاب الله إلا أنا أعلم أين أنزلت ولا أنزلت آية من كتاب الله إلا أنا أعلم فيمن 
أنزلت» ولو أعلم أحداً أعلم مني بكتاب الله تبلغه الإبل لركبت إليه الجامع الصحيح. كتاب فضائل 
القرآن . باب (8) . رقم .511١: 3 , 6٠6٠07‏ 


التتريل وترتيبه ف 
في المدني» وما يشبه نزول المدني في المكي » ثم ما نزل بالجحفة»””'”' وما نزل ببيت المقدس )07) 


)265 (010065)ى 


وما نزل بالطائف» وما نزل بالحديبية. لم ما نزل ليلا » ومانزل نهاراء ومانزل 


انانف 


مشيعاء 2 ومانزل مفرداء ثم الآيات المدنيات في السورة المكية: والآيات المكيات في السور 


المدنيات» ثم ما حمل من مكة إلى المدينة. وما حمل من المدينة إلى مكة؛ وما حمل من المدينة إلى 


(00) البحفة : قرية أثرية تبعد عن مديئة رابغ نحو 55 كيلا من جهة الشرق. قال ياقوت : كانت قرية كبيرة 
ذات منبر على طريق المدينة من مكة على أربع مراحل وهي ميقات أهل مصرء والشام إن لم يمروا على 
المدينة . فإن مروا بالمدينة فميقاتهم ذو الحليفة. وكان اسمها مهيعة» وإنما سميت الجحفة لأن السيل 
اجتحفها وحمل أهلها في بعض الأعوام. انظر : ياقوت الحموي» معجم البلدان. ؟ : ١١١‏ ؛ عاتق بن 
غيث البلادي » معجم معالم ا حجاز (مكة ال مكرمة: دار مكة » دءت.). 7: .١717‏ 

)0١(‏ بيت المقدس : مدينة مرتفعة على جبال يصعد إليها من كل مكان؛ يقصدها القاصد من فلسطين وبها 
المسجد الأقصى؛. وهي من أخصب بلاد فلسطين على مر الأوقات؛ وفي سورها موضع يعرف بمحراب 
داوود النبي عليه السلام وهو بنية مرتفعة ارتفاعها خمسون ذراعا من الحجارة وبأعلاه بناء كالحجرة 
وهوالمحراب. انظر : أبو إسحاق إبراهيم بن محمد الاصطخري . مسالك المالك (د.م.:د.ن.. 
)055 ؛ ابن حوقل . صورة الأرض (بيروت: دار مكتبة الحياقء 191/9م), .١108‏ 

(05) الطائف : مدينة في السفوح الشرقية لسراة الحجازء شرق مكة مع ميل يسير إلى الجنوب على بعد 49 
كيلا. وهى الآن محافظة تابعة لإمارة منطقة مكة المكرمة. انظر : البلادي» معجم معالم ا حجاز. 9 : 
0741 

(05) الْحَدَيييّة : تعرف اليوم باسم السملنئ تصغيرء وهي غرب مكة خارجة عن حدود الحرم بينها وبين 
المسجد قرابة 1 كيلاً سميت الحديبية بشجرة حدباء كانت في ذلك الموضعء وفيها كانت بيعة 
الرضوان تحت الشجرة وقيل إنها سميت ببئر هناك عند مسجد الشجرة. البلادي » معجم معالم 
امحجاز 3 :15551. 

(04) ورد في حاشية المخطوط ما نصه: (... عن أحمد بن بكار ... عن عروة عن المسور بن تخرمة ومروان 
ابن الحكم قال : نزلت سورة الفتح بين مكة والمدينة في شأن الحديبية من أولها إلى آخرها). 

(05) مشيعا : الشَيْعْ المقدار. ويقال : شيع الإبل: أشاع بهاء وشيع فلانل: خرج معه ليودعه ويبلغه منزله » 
وشيع رمضان: صام بعده ستة أيام. انظر : محمد بن يعقوب الفيرو زآبادي . القاموس حيط (بيروت: 
دار الفكرء د.ت.) , ” : 41 ء (شاع). 


ع د دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


(65) وى 


أرض الحبشة»”* ثم ما نزل حملاء وما نزل مفسراً» وما نزل مرموزاء”"”' ثم ما اختلفوا فيه 
فقال بعضهم : مكي» وقال بعضهم مدني. فهذه خمسة وعشرون وجها من لم يعرفها ويميز بينها 
لم يحل له أن يتكلم في كتاب الله - عز وجل - وأنا أذكر من كل وجه منها فصلا غير مشروح ولا 
مبسوط لثئلا يطول الكتاب» والله الموفق للصواب. 


فأول ما نزل من القرآن بمكة 

"اقرأ باسم ربك الذي خلقء " ثم "نون والقلمء' ثم أيا أيها المزملء' ثم 'يا أيها 
المدثرء " ثم "تبت يدا أبي لببء " ثم 'إذا الشمس كورتء ' ثم "سيبح اسم ريك الأعلى» ثم 
والليل إذا يغشى»' ثم 'والفجرء” ثم والضحىء” ثم ألم نشرحء” ثم والعصرء ثم 
"والعاديات, " ثم "إنا أعطيناك»" ثم "ألباكم, " ثم "أرأيت." ثم "قل يا أيها الكافرونء' ثم "ألم 
تر كيف فعل ربكء " ثم "سورة الناسء * و "سورة الفلقء " ثم "قل هو الله أحدء" ثم 'والنجم.ء" 
ثم "عبس وتولىء" ثم 'إنا أنزلناه»” ثم "والشمسء" ثم 'والسماء ذات البروجء" ثم "والتين 
والزيتون»” ثم “لكلاف قريشء ' ثم “القارعةء " ثم 'لا أقسم بيوم القيامة»' ثم "البمزةء ثم 
والمرسلاتء " ثم "قاف والقرآنء " ثم "لا أقسم بهذا البلدء " ثم "الطارقء " ثم "اقتربت الساعة,” 
ثم صاد والقرآنء' ثم سورة الأعراف» ثم سورة الجن ثم سورة"يسء" ثم الفرقان» ثم 


(057) الحبشة : ويراد بها حاليا أثيوبياء تقع في الجناح الشمالي الشرقي من قارة أفريقيا أو ما يعرف الآن بالقرن 
الأفريقي؛ عاصمتها أديس أباباء واللغة الرسمية : الأمهرية. كانت تدين بالوثنية ثم اعتنقت النصرانية» 
ودخلتها اليهودية من اليمن؛ ثم دخلها الإسلام» في القرن الأول البجري. انظر : اللوسوعة العربية 
العالية ١١‏ ( مؤسسة أعمال الموسوعة للنشر والدعاية؛ د. ت.).» 87 - 37 ؛ ا موسوعة العربية 
ا ميسرة . ط ١‏ (الرياض : الندوة العالمية للشباب الإسلامي 509١ه/‏ 1989م), 015:1. 

(00) الرمز قي اللغة : كل ما أشرت إليه مما يبان بلفظ بأي شيء أشرت إليه بيد أو بعين» أبو منصور محمد بن أحمد 
الأزهري» تهذيب اللغة . تحقيق إبراهيم الأبياري (القاهرة: دار الكتاب العربي» د.ت.), 17 : 73١6‏ 2 
مادة: رمز. والمؤلف يطلق المرموز على الحروف البجائية نحو ما جاء عنده في قوله "طه" و "يس" 


التتريل ونرتيبه هه" 


)م6 


الملائكة »2 ثم سورة مريمء ثم 'طهء' ثم الواقعة» ثم الشعراء, ثم النمل» ثم القصص» ثم 


0 (609) ى 0 0 3 ٠.‏ 0 - 43 ء. 
بني إسرائيل » ثم يونسء ثم هودء ثم يوسفء. ثم الحجرء ثم سورةالانعام . ثم 
5 56 ا ب 8 5 7 3 5 535 (60) وى 0 0 5 5 

والصافات» ثم لقمانء ثم سبأء ثم الزمرء ثم حم المؤمن» سم حم السجدة. ثم 


ترات 1 نيا ل ف سكا 


"حم عسق "0 ثمأحم الزخرف ء ثم "حم الدخان» ثم “حم الجاثية» ثم "حم” الأحقاف» 
ثم 'والذاريات» " ثم الغاشية » ثم الكهف, ثم النحل ٠‏ ثم سورة نوح » ثم سورة إبراهيم» ثم 
الأنبياء: ثم المؤمنونء ثم "الم تنزيل»””"' ثم الطور؛ ثم سورة الملكء ثم الحاقة»ء ثم "سأل 
سائلء" ثم "عم يتساءلونء " ثم 'والنازعاتء " ثم "إذا السماء انفطرتء" ثم 'إذا السماء 


القئف 


انشقتء ' ثم سورة الروم» ثم سورة العنكبوت. 


(08) السيوطيء الإتقان. ١‏ : لا0١.‏ هي سورة فاطر. 

(09) السيوطي . الإتقان. ١ ١0ا/ : ١‏ هي سورة الإسراءء وتسمى أيضا سورة سبحان. 

(7) أبو عبدالله حمد القرطبي , ا جامع لأحكام القران , ط ١‏ (بيروت: دار الكتاب العربي» د.ت.)؛ ١6‏ : 
؛ انسيوطي » الإإتقان؛ ١‏ : 101. هي سورة غافرء وتسمى أيضا سورة الطول. 

(1) هي سورة الشورى. 

(10) هي سورة السجدة. 

 )77(‏ قد وردت رواية مسندة عن ابن عباس بنحو من ذلك. قال ابن الضريس : أخبرنا أحمدء قال حدثنا 
محمد قال: أنبأ محمد بن عبدالله بن أبي جعفر الرازي قال : قال عمر بن هارون : قال حدثنا عثمان بن 
عطاء عن أبيه عن ابن عباس قال : أول ما نزل من القرآن بمكة وما أنزل منه بالمدينة, الأول فالأول» 
فكانت إذا نزلت فاتحة سورة بمكة فكتبت بمكة؛ ثم يزيد الله منها ما يشاء وكان أول ما أنزل من 
القرآن (اقرأ باسم ربك الذي خلق)؛ ثم (ن والقلم)؛ ثم (يا أيها المزمل)» ثم (يا أيها المدثر)ء ثم (تبت 
يدا أبي لبب). ثم (إذا الشمس كورت)؛ ثم (سبح اسم ربك الأعلى)» ثم (والليل إذا يغشى)؛ ثم 
(والفجر وليال عشر)ء ثم (والضحى).؛ ثم (ألم نشرح)» ثم (والعصر)ء ثم (والعاديات)», ثم (إنا 
أعطيناك). ثم (ألباكم التكاثر), ثم (أرأيت الذي يكذب بالدين), ثم (قل يا أيها الكافرون)» ثم (ألم 
تر كيف فعل ربك)؛ ثم (قل أعوذ برب الفلق). ثم (قل أعوذ برب الناس). ثم (قل هو الله أحد). ثم 
(والنجم إذا هوى)., ثم (عبس وتولى). ثم (إنا أنزلناه في ليلة القدر)ء ثم (والشمس وضحاها). ثم 
(والسماء ذات البروج)» ثم (والتين والزيتون)؛ ثم (لإيلاف قريش)» ثم (القارعة)» ثم (لا أقسم بيوم 
القيامة ) ... إلخ. انظر : ابن الضريس . فضائل القران» تحقيق غزوة بديرء ط١‏ (دمشق: دار الفكرء 
4ه/1987م). 54-1717؛ أبو بكر أحمد بن الحسين البيهقي . دلائل النبوة. ط١‏ (بيروت: 


"515 


دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


دار الكتب العلميةء 86٠5١ه‏ / 158068م). 7 : ١51‏ ؛ أرثر جفري ٠.‏ مقدمتان ف علوم القرأن 
(القاهرة : مكتبة الخانجي , د.ت.)؛ :٠١‏ وجاءت رواية من طريق إبراهيم بن يوسف بمثل رواية ابن 
عباس وهذا الأثر عن ابن عباس فيه أمران : 
أحدهما : الاختلاف في ترتيب النزول وذلك في تقديم سورة الفلق على سورة الناس. 
الثاني : أنه موهن من أوجه عدة منها : أن فيه عثمان بن عطاء الخراساني عن أبيه؛ وعثمان 
ضعيف وعطاء الخراساني وإن كان صدوقا إلا أنه يخطئ كثيرا ويدلس وقد عنعن في الأثر. 
ولابن عباس أيضا رواية بنحو من تلك وفيها أيضا من الاختلاف في ترتيب السور وقد جاءت من 
طريق محمد بن مروان الكلبي عن أبي صالح عن ابن عباس. 
وفيه محمد بن مروان السدي الكوفي؛ وهو السدي الصغيرء تركوه» واتهمه بعضهم بالكذب. 
قال البخاري : سكتوا عنه؛ وقال ابن معين : ليس بثقة. 
انظر : البخاريء التاريخ الكبير (بيروت: مؤسسة الكتب الثقافية؛ ا0٠1١ه), 2377:203١‏ رقم 
9 ؛ أبو عبدالله محمد بن أحمد الذهبي » ميزان الاعتدال. تحقيق علي محمد البجاوي (بيروت: دار 
المعرفة. د.ت.), 54 : 77, رقم 4165. 
وهناك رواية أيضا مسندة إلى الزهري فيها اختلاف من حيث ترتيب السورء فقد قدمت سورة 
الفلق على الناس» وذكرت العاديات قبل سورة العصرء وأضاف إلى السور المكية سورة المطففين. 
انظر : الزهري , تنزيل القران (ملحق بكتاب الناسخ والنسوخ للزهري). تحقيق حاتم الضامن. 
ط" (بيروت: مؤسسة الرسالةء 4٠5١ه‏ / 1188م): 277574 ورواية لعلي رضي الله عنه مسندة 
من طريق أبي الففضل جعفر بن محمد بن علي بن الحسين بن علي بن أبي طالب قال: حدثنا سليمان 
بن حرب المكي . قال حدثنا حماد بن زيد عن علي بن زيد بن جدعان»؛ عن سعيد بن المسيب » عن علي 
بن أبي طالب. انظر : جفري ٠‏ مقدمتان في علوم القرآن. .١0-١*‏ 
وهذه الرواية فيها من التقديم والتأخير في ترتيب بعض السورء وفيه علي بن زيد بن جدعان؛ ضعيف 
انظر : ابن حجر ء تقريب التهذيب . ؟ : /اا, رقم 7147؛ ابن حجر العسقلاني» أبو الفضل أحمد 
ابن علي : تهديب التهدذيب» ط١‏ (حيدراباد: دائرة المعارف النظامية. 77١اه)ء‏ 7 : 7377. رقم 
045. 
وقد وردت رواية مسندة إلى جابر بن زيد في هذا : باب أول نزول القرآن : انظر : البيهقي»: وهذا 
الأثر ضعيف لأن فيه حسان بن إبراهيم الكرماني وهو صدوق يخطئ ويكثر تفرده بالمناكير» كما أن في 
سنده أمية بن زيد الأزدي, وهو إن كان مقبولاً. ولكن شرط الحافظ ابن حجر المتابعة في الرواية؛ وهنا 
لم يتابع كما قال ابن حجر في مقدمة تمرييه ١(‏ :87 , رقم 571). 
وقد قال الحافظ السيوطي عن هذا الأثر : قلت هذا سياق غريب وفي هذا الترتيب نظر. - 


التتريل وترتيبه نب - 


واختلفوا في آخر ما نزل بمكة 
قال ابن عباس 8 سورة العنكبوت 014 
.)06 


وقال الضحاك, وعطاء : المؤمنون 
وقال يجاهد : ويل للمطففين 07" 


- وقد أورد البيهقي في دلائل النبوة » ط١‏ (بيروت: دار الكتب العلمية, 08٠1١ه‏ 
87م . 7 :1417ء باب ذكر السور التي نزلت بمكة والتي نزلت بالمدينة من طريق عكرمة 
والحسن بن أبي الحسن : وهي رواية أيضا فيها من التقديم والتأخير ما يخالف الآثار السابقة ولكن هذا 
الآئر وإن صح عن ابن عباسء فإنه لا يفيد الترتيب لسور القرآن لا الترتيب النزولي ولا غيره. 

وعليه فإن تما سبق ذكره من الآثار التي جاءت في بيان أول ما نزل من القرآن لا تخرج عن أمرين: إما 
آثار ضعيفة. وإما آثار جاء فيها ما دل على عدم الإفادة في الترتيب النزولي للسور. هذا والله أعلم. 

انظر : محمد بن علي الحسنء "تريب نزول القرآن» ” بجلة كلية الدراسات الإسلامية والعربية » 
1415(5ه/4ةوام) 77 بتصرف. 

وأما ما جاء من قوله في ترتيب سور القرآن على ما هو عليه الآن فاختلف على ثلاثة أقوال - 
سأجمل القول فيها : 

القول الأول : إن ترتيب سور القرآن على ما هو عليه في المصحف الآن توقيفي» وأنه لم توضع 
سورة في مكانها إلا بأمر من الرسول - صلى الله عليه وسلم - عن جبريل عليه السلام عن ربه عز شأنه 
- كترتيب الآيات سواء بسواء. 

القول الثاني : إن ترتيب السور اجتهادي من فعل الصحابة رضي الله عنهم. 

القول الثالث : إن ترتيب بعض السور كان توقيفياء وبعضها كان باجتهاد الصحابة. 
ولكل قول دليلهء وأرجحها القول الأول القائل إن ترتيب السور توقيفي وهو قول أبي بكر الأنباري» 
والكرماني . وأبي جعفر النحاس» وابن الحصار وغيرهم. 

انظر تفصيل المسألة في : محمد بن عبدالله الزركشي » البرهمان في علوم القرآن » تحقيق محمد أبو 
الفضل إبراهيم (بيروت: المكتبة العصرية . د.ت.): ١‏ : ؛ النبهان. مقدمة في الدراسات القرآنية . 
97 ؛ قهد بن عبدالر حمن الرومي ؛ دراسات في علوم المرأن. ط, (الرياض: مكتبة التوبة» 
8ه/1518م) /ا١٠,.‏ 


(14) لم أعثر على مصدر لقوله. 
(16) لم أعثر على مصدر لقوليهما. 
(77) لم أعثر على مصدر لقوله. 


15158 


دراسة و تحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


فهذا ترتيب ما نزل من القرآن بمكة» وعليه استقرت الروايات من الثقات وهو خمس 


"الأنفال» " ثم سورة "آل عمرانء " ثم سورة "الأحزاب 


زفلق انلف 7 


قال : وأماما نزل بالمدينة فتسع وعشرون سورة: 'البقرةء نم سورة 
"1" -. فيها اختلاق - ثم الممتحدة :* 


ثم سورة "النساء. " ثم "إذا زلزلت الأرضء " ثم سورة "الحديدء ' ثم سورة "محمد" ب .ثم سورة 
"الرعدء " ثم سورة "الرحمنء " ثم "هل أتى على الإنسانء ثم الطلاق» ثم لم يكنء ثم 
'الحشرء' ثم "إذا جاء نصر اللهء" ثم "النورء" ثم "الحجء' ثم المنافقون»” ثم 'المجادلةء ثم 
"الحجراتء " ثم "التحريمء' ثم "الصف",””'" ثم "الجمعةء” ثم "التغابن»" ثم "الفقح»” ثم 


4800100 


"التوبة » ثم "المائدة» ' ومنهم من يقدم سورة "المائدة" على "التوبة» " وقرأ النبي سورة 


26/١ 


340 
2560) 
020 
)/1( 


ذكر ابن الضريس أن عدد ما نزل في المدينة ثماني وعشرون سورة. انظر : فضائله . 75, وقد ذكر هنا تسعا 
وعشرين وعند تعداد ما ذكره ابن حبيب عن السور نجدها ثماني وعشرين سورةء وقد أورد أبو عبيدفي 
فضائله أن عدد السور التي نزلت بالمدينة خمس وعشرون سورة وذكرها مرتبة كما في المصحف وليس على 
ترتيب النزول: وهي رواية مسندة إلى علي بن أبي طلحة. ولم يذكر سورة الرعدء والرحمنء والمنافقون. 
والدهرء والحجرات؛ والجمعة؛ كما أنه ذكر سورتي الليل والقدرء وما سوى ذلك جعله ما نزل بمكة. أبي 
عبيد , فضائ لالقران. تحقيق وهبي سليمان غاوجي». ط١‏ (بيروت. دار الكتب العلمية؛ ١١4١ه‏ / 
١0م"‏ : ."٠٠‏ وانظر : إسماعيل بن كثير» فضائ لالمران . (بيروت: دار الأندلس» د.ت)» ١‏ : 
١؛‏ السيوطي . الاتمان . ١‏ : 58-117 . وعن الزهري أن عدد ما نزل بالمدينة تسع وعشرون سورة وعن 
ابن عباس في الرواية المسندة في طُتّمات ابن سعد أن الذي نزل بالمدينة سبع وعشرون سورة وسائرها بمكة» 
وفي رواية له من طريق أبي صالح أنها ثلاثون بالمدينة. انظر : جفري» القدمتان» .٠١‏ 

الزهري . تنزي لالقران » ”7 عند الزهري الفاتحة ثم البقرة. 

ابن الضريس » خضائ لالقران . 5 ". ذكرها بعد سورة التغابن. 

الزهري . ننري ل/غدرأن . 4 7. ذكرها الزهري بعد سورة التغابن. 

كما ني الرواية المسندة إلى ابن عباس من طريق عمر بن هارون؛ قال حدثنا محمد بن عبدالله بن أبي جعفر 
الرازي؛ قال : قال عثمان بن عطاء عن أبيه. عن ابن عباس. انظر : ابن الضريس» فضائ رالرآن»: 5" ؛ 
والرواية أيضاً التي من طريق محمد بن مروان؛ عن الكلبي؛ عن أبي صالح عن ابن عباس انظر : جفري؛ 
متمدصّان .٠١ ٠‏ وأيضا الرواية المسندة إلى الزهري. انظر : ننزي لالمران . 5*. ولابن عباس روايسة عند 
البيهقي ٠‏ دلائ ل/نبوة ١5 : 7 ٠»‏ بغير هذا الترتيب وأضاف سورة المطففين. 


التريل ونرنيبه ات 


المائدة في يوم حجة الوداع وقال: 'يا أيها الناس إن آخر القرآن نزولا سورة المائدة فأحلوا 
حلالباء وحرموا حرامها. 


7ع 


[ففة 


إحقة 
)070 


)30/5( 


الرفة 4 


فهذا ترتيب ما نزل بالمدينة. 
فأما ما اختلفوا فيه: ففاتحة الكتاب» قال ابن عباس»””" والضحاكء”*" ومقائل : *") 


7ع 


إنها مكية. 


الحديث أخرجه أبو عبدالله النيسابوري الحاكم في الستدرك (بيروت: دار المعرفة, د.ت.), 7:1١‏ 
كتاب النمسير. تفسير سورة المائدة» والرواية عنده عن جبير بن نفير قال: حججت» فدخلت على عائشة 
- رضي الله عنها - فقالت: يا جبيرء تقرأ المائدة ؛ فقلت: نعم ؛ قالت: أما إنها آخر سورة نزلت فما 
وجدتم فيها من حلال فاستحلوه»؛ وما وجدتم من حرام فحرموه."صححه الحاكم وسكت عنه الذهبى» 
وعلالقاكم عتعاناطع عية قدي تعر "قدا اخرتع العرملي طق حت اله ون عير ان جاميةة :كدان 
التفسير» باب 1 . 511:0 ء رقم 735077 ء وقال عنه حديث حسن غريب. 

وانظر أيضا : لأبي عبيدء فضائ لالمران ؛ .١١18‏ كما روى أبو عبيد في فضائله عن عطية بن قيس 
بنحو هذه الرواية» وهي رواية مرسلة؛ فإن عطية بن قيس كما قال ابن حجرء ؟ : 706 . ت 27717 
ثقة من الثالثة - قاله محقق الفضائل وهبي سليمان. 
ابن الضريس » فضائ لالمرآن . 77 ؛ جفري » مدان ٠١ ٠‏ ؟ أبو عمر الداني » البيان في ع دأى 
القرانء تحقيق غانم قدوري الحمدء ط١‏ (د.م.: د.ن؛ 515١ه‏ / 11944م), 1١59‏ ؛ القرطبي » الجامع 
لأحكا مالقرآن» .١١6 : ١‏ 
القرطبي » ا جام علأ حكا م المرآن ؛ ١١0 : ١‏ ؛ السيوطي ؛ الايتقان , .5٠ : ١‏ 
والذي ذكره مقاتل في تفسيره أن الفاتحة مدنية » ثم قال : ويقال مكية. انظر : مقاتل» تتسي رماتل بن 
سليمافء تحقيق عبدالله شحاتتة (بيروت: دار الشروقء د.ت.) 2 .4:١‏ 
ورجح القرطبي بأنها مكية. القرطبي , ا جام علأحكا مالقران . .١6:١‏ 

وقد عزا السيوطي هذا القول إلى الأكثرين؛ وقد استدل على صحة هذا الرأي بأدلة منها : أن 

فرضية الصلاة كانت في مكة ولم يحفظ أنه كان في الإسلام صلاة بغير الفاتحة. انظر : السيوطي» 
الانتمان؛ ١1-1١6 : ٠١‏ ؛ عادل يحمد صالح أبو العلاء خصائص السور والآيات الدنية (جدة: دار 
القبلة ؛ وبيروت: مؤسسة علوم القرآن. د.ت.). 77. وممن قال أيضا إنها مكية قتادة وأبو العالية. انظر: 
للد ء الباق في حلذاى القزات : 4 ! القرطبي , ا جام علأ حكام القران . .١6 : ١‏ 


0 


دراسة وتحقيق: نورة بدت عبدالله الورئان 


وقال جاهد : إنهامدت "" واعتلفواق وكل للمطففين," قال ابن عباس : هي 


ل (4/) 
مذنية. 


(لالا) 


لكف 


0/5) 


(و/ا) 


تفسي رءقاتل ١ ٠‏ : 4 ؟ الداني » البيان في ع دأ سي المران » ١77‏ ؟ الواحدي » أسباب النرول » ١4‏ ؛ 
القرطبي ؛ ا جام علأحكامالقرآن ؛ ١١١ : ١‏ ؛ السيوطيء الاتتمان» ١‏ : ! أبو العلاء خصائص 
السور والآيات الدنيةٍ . 7. قال الواحدي: قال الحسين بن الفضل: لكل عالم هفوة» وهذه بادرة من 
مجاهد لأنه تفرد بهذا القول» والعلماء على خلافه: وما يقطع به على أنها مكية قوله تعالى: ١‏ وَلَقَدْ 
َاتيِنَكَ سَبْعًا مِنَ آلمَئَانِى وَآلقُرْءَانَ آلعَظِيم :2: » [الحجم] يعني الفاتحة. ثم قال الواحدي: 
'وسورة الحجر مكية بلا اختلاف ولم يكن الله ليمتن على رسوله بإيتائه فاتحة الكتاب وهو بمكة. ثم 
ينزلها بالمدينة ؛ ولا يسعنا القول بأن رسول الله صلى الله عليه وسلم قام بمكة بضع عشرة سنة يصلي 
بلا فاتحة الكتاب» هذا مما لا تقبله العقول. الواحدي », أسباب النزول . .١5‏ وممن قال إنها مدنية أيضا 
أبو هريرة: ومجاهد. وعطاء بن يسار والزهري, انظر : الداني » البيان ٠١4 ٠‏ ؛ القرطبي ؛ ا جامع 
لأحكامالقرآن . .١١6 : ١‏ 
الداني ؛ البيان ٠‏ 187. من طريق عكرمة عن ابن عباس ؛ القرطبي » ا جام علأحكام المران . ٠١‏ : 
4 ؛ محمد بن علي الشوكاني . فح القدير (بيروت: دار إحياء التراث العربي , د.ت.): 8 : 5817. 
أخرجه عن البخاري وابن مروديه؛ وممن قال بذلك أيضا مقاتل في تفسيره (يخطوط منه نسخة بالمكتبة 
المركزية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية), ١‏ ب. وا حسن وعكرمة. انظر : القرطبي » ا جامع 
لأحكا مالقران , ٠١‏ :18",. 
وقد رجح السيوطي القول بأنها مدنية للحديث الذي أخرجه النسائي فيتمسيره وخ 
4 بسند صحيح عن ابن عباس قال: لما قدم النبي صلى الله عليه وسلم المدنية كانوا من أخبث 
الناس كيلا فأنزل الله "ويل للمطففين" فأحسنوا الكيل. 
وانظر : أبو عبدالرحمن مقبل بن هادي الوادعي . الصحيحا/لسند (القاهرة: مكتبة ابن تيمية؛ 
4ه/1587م)2 757 ؛ محمد ناصر الدين الألباني . صحيح سنن ابن ماجه » ط7 (الرياض: 
مكتب التربية العربي لدول الخليج. 108١ه‏ / 1988م), 5 : 15 ح1808 ؛ أبو بكر أحمدبن 
ا حسين البيهقي » شعبب الابهان » تحقيق محمد بسيوني, ط؟ (بيروت: دار الكتب العلمية, ١٠5١ه‏ / 
15م 711:4 .ح 0187 ؛ السيوطي, الاإتقان, ١‏ : 84. 
لم أعثر على مصدر لقوله. وسبب القول بأنها مكية لذكر الأساطير فيها. وتمن قال بذلك أيضا عمرو 
الداني » البيان ٠‏ 11717.وهناك أقوال منها : أنها نزلت بمكة إلا قصة التطفيف وقال الكلبي. 2 - 


التعريل وترنيبه 1" 


46 


قال قتادة : سورة المزمل : مدنية.”' | 
وقال الباقون: مكية''” فجميع ما نزل بمكة خمس وثمانون سورة» وجميع ما نزل 
بالمدينة تسع وعشرون سورة على اختلاف الروايات”"”) 
قال : أخبرنا بهذا الترتيب أبو الحسن محمد بن الحسين بن محمد البغوي. 
قال أخبرنا أبو النضر محمد بن أحمد الحلواني 440 قال حدثنا الماهر بن الحكم بن حسان 

6 ع (لام) 


. (60م) 5 
الكرابيشي 2 عن علي بن الحسين بن واقد 2 عن أبيه 


مم 


وجابر بن زيد : نزلت بين مكة والمدينة - قاله ابن الفرس. انظر : القرطبي» ا جامع  ٠١‏ : 718؛ 
السيوطي » الإتقان» ١‏ : 55. 

)00 والذي ورد عن قتادة في : أبو الحسن علي بن محمد الماوردي . النكت والعيون » راجعه السيد بن 
عبدالمقصود عبدالرحيم (بيروت: دار الكتب العلمية» د.ت.): 5 : ١514‏ أنها مكية إلا آيتين منها قوله : 
« وَآضْيِرْ عَلَىْ ما يَقُونُونَ 4 [المزمل: ١٠]"والتي‏ بعدها. 

)8١(‏ قال بذلك : الحسنء وعكرمةء وعطاء. وجابرء وقال ابن عباس وقتادة : إلا آيتين. منها قوله م 
وَأصْبِرْ عَلَى مَا يَقُونُونَ 4 [المزمل: ]٠١‏ والتي بعدها. انظر : ال ماوردي» التكت والعيون» ” : ١14‏ ؛ 
القرطبي ٠‏ ا جامع لأحكام القرآن: .١ : ١9‏ وممن قال إنها مكية أبو عمرو الداني, البيان . /1601. 

(457) كمامر بنا سابقا. انظر هامش 717 .» ص .7١‏ 

(87) لم أعثر على ترجمة له في ما بين يدي من تراجم. 

(84) لم أعثر على ترجمة له. 

(46) لم أعثر على ترجمة له. 

(87) علي بن الحسن بن واقدء ولد سنة ١١هء‏ قال عنه أبو حاتم : ضعيف الحديث., وقال النسائي ليس به 
بأس. مات سئة ١١7هء‏ روى له البخاري؛ في الأدب؛: ومسلم في مقدمة كتابه والباقون. أبو الحاج 
يوسف المزي . تهديب الكمال. تحقيق بشار عواد معروف؛ ط١‏ ( بيروت: مؤسسة الرسالة.» *١1١ه‏ 
7 1547م). 405:6. ت 1١07‏ ؛ البخاري. التاريخ الكبيرء ١‏ : 771 ,ات 51716. 

(40) هو: الحسين بن واقد المروزيء, أبو عبدالته القاضي . ثقة له أوهام من السابعة» مات سنة 04 ه ويقال 
/0ه. ابن حجرء تقريب التهذيب» ٠١8٠١ : ١‏ ت98"! المزي» تهذيب الكمال» 19١: ١‏ . ت 
5,. 


6 دراسة وتعقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 
فمانزل بمكة وحكمه مدني 

قوله تعالى : 3 يها آلثاس نا خلقتدكم بن دك وَأَنشئي » [الحجرات: 
]١١‏ » ولبا قصة يطول بذكرها الكتاب»”*"' فنزولها بمكة يوم فتحها وهي مدنية ؛ لأنها نزلت 
بعد البجرة. 

ومنها قوله في المائدة : كبن كن ديتكم » [المائدة:]» إلى قوله: 
( وَمْوَ فى الْآَحْرَة مِنَ آلححَسيرينَ 4 [لمائدة :5] ؛ نزلت يوم الجمعة والناس وقوف بعرفات»؛ 
فبركت ناقة رسول الله * من هيبة القرآنء وهي مدنية لنزولها بعد البجرة» وهي عدة آيات 
يطول 5 سنن 


(مم) تعددت الروايات في قصتها واختلفت» فمنها ما رواه ابن أبي مليكة قال : لما كان يوم الفتح رقى بلال 
فأذن على الكعبة + القان يعض النابي :هذا العبد الأسود يودن على ظهر الكعه ٠‏ قال يدهم هم : إن 
يسخط الله على هذا يغيره» فنزلت جه يَتاكهًا لاس إن حَلَفْسَكم من كر وَأنئْى > الآية. 
انظر : عبدالرحمن بن محمد ابن أبي حاتم الرازي مساق لا التظليم: ٠‏ تحقيق أسعد محمد الطيب» 
ط١ا‏ (مكة المكرمة: البازء /1١5١ه‏ / 19917م), ١٠-:707؛‏ أبو الحسن علي الواحدي؛ أسباب 
النزول » (تحقيق صالح أيمن شعبان» ط" (القاهرة: دار الحديث. 417١ه-/19975م),‏ 580؛ 
السيوطي » لباب النقول ١44 ٠‏ ؛ السيوطي . الدر ااشور. ‏ : /01. أخرجه عن ابن المنذر وابن أبي 
حاتم. الزركشي ء البرهان؛ ١‏ : 140 ؛ وانظر : تفسيرمقاتل؛ ١١7‏ ب. وأخرج ابن مردويه من 
طريق الزغوي عن خروة عن عازنة:قالت : قال رسول الله منوان عليه رسام : "أنكحوا أبا 
هند وأنكحوا إليه * قالت: ونزلت : + يَكأَيّهَا لاس إِنَّا خَلْفْتكم مّن ذْكَرٍ وأنت > الآية. وأبو 
هند هو مولى لبني بياضة كان حجاما. السيوطي . الدر ا شور ١‏ : 01/4 ؛ السيوطى »ء لباب النقول » 
. 1 ْ 
)009 الروابة وردت. في الصحيحين -واللفظ البخاري- عن قيس بن مسلم ؛ عن طارق بن شهاب. عن عمر 
ابن الخطاب أنترجلة من السهود كال اله اضر الوكره يكال كارك رزونها ٠لو‏ علينا معشر 
اليهود نزلت لاتخذنا ذلك اليوم عيدا. قال أي آية. قال : اله الكلت: لك يكم واتمنت 
عَليْكة نقمتى وَرَصَيِيت لك الاشلم ويثاً + [للائدة:©] قال غمر + قد عرضا ذلك اليوم والكان الذي 
نزلت فيه على النبي - صلى الله عليه وسلم - وهو قائم بعرفة يوم جمعة. أبو عبدالله حمد بن إسماعيل 
البخاري ء ا جامع الصحيح. ط ١‏ «القاهرة: المطبعة السلفية. ٠٠4١ه).‏ كتاب الايمان. باب 38 ء 


- صحيح مسلم» نحقيق‎ ٠. ح 0 ؛ أبوالحسين مسلم بن الحجاج القشيري النيسابوري‎ "١ 


والكتاب الذي دفعه إليها 3 وقصتها مشهورة ة يخاطب أهل مكة 


التري ل ونربه اه 


وما أنزل الله تبارك وتعالى بالمدينة وحكمه مكي 
الممتحنة إلى آخر السورة»”''' وهي قصة حاطب بن أبي بلتعةء”*'' وسارة 9") 


0 


ابلك 


فلك 
00 


إسدة 


250 


> محمد فؤاد عبدالباقي» إستانبول : المكتبة الإسلامية): كتاب التفسيرء 04 , ح ا١0*,‏ 4 : 
7" ؛ وانظر : الواحدي », أسباب النزول» .١167‏ 

قال السيوطي : وأخرج ابن مردويه عن أبي سعيد الخدري : أنها نزلت يوم غدير خُمء وأخرج مثله 

الا 1 ا الابروع يا اح وق م جو الردا وروكار ميا 
يصح. السيوطيء الارتقان  ١‏ : 

ل 20 أن نودو الأممت إلى 
أَمَلِهًا 4 1 النساء: 108 » ذكر ذلك السيوطيء الاتتمان » 4:١‏ 0 
وتما نزل أيضاً في مكة وحكمه مدني قوله تعالى: قال تعللى : ١‏ إن الل يَأَمركُمْ أن مُوَدُوأ الأمَنّت 
إلى أَمْلِهًا 4 [النساء :108 , ذكر ذلك السيوطيء الابتقان » 0 1 
بوره عد .13-١‏ 
حاطب بن أبي بلتعة بن عمرو بن عمير بن سلمة حليف يني أسد بن عبدالعزى » شهد بدرا وكان أحد 
فرسان قريش في الجاهلية وشعرائهاء مات في سنة ٠ه‏ في خلافة عثمان وله 10 سنة. أبو الفضل أحمد 
ابن علي بن حجر العسقلاني , الإصابة ف تمي زالصحابة » (1807 ؛ بيروت: دار الكتب العلمية)؛ ١‏ : 
4 رقم 109171. 
سارة قيل إنها من مزينة » وقيل مولاة لبني عبدالمطلب. انظر : ابن هشام » سيرة النبي - صل ىالله عليه 
وسلص . (مراجعة محمد محيي الدين عبدالحميد)؛ ١, - ١1 : ١‏ ؛ اسماعيل بن كثيرء السيرة النبوية . 
تحقيق مصطفى عبدالواحد (بيروت: دار المعرفة, 7968١ه‏ /191/7م), 3 : 0177. 
وردت القصة في الصحيحن » وهي كما عند مسلم : عن عبيد الله بن أبي رافع -وهو كاتب علي- 
قال: سمعت عليًا رضي الله عنه وهو يقول: بعثنا رسول الله صلى الله عليه وسلم أناء والزبير» 
و ل ل ا ا 
فإذا نحن بالمرأة فقلنا: أخرجي الكتاب. فقالت: ما معي كتاب. فقلنا: لتخرجن الكتاب أو لتلقين 
الثياب؛ فأخرجته من عقاصهاء فأتينا به رسول الله صلى الله عليه وسلم ٠‏ فإذا فيه : من حاطب بن 
أبي بلتعة إلى ناس من المشركين من أهل مكة يخبرهم ببعض أمر رسول الله صلى الله عليه وسلم . 
فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم : يا حاطب ماهذا؟ قال: لا تعجل علي يا رسول الله» إني 
كنت امرءاً ملصقا في قريش. قال سفيان : كان حليفاً لهم. ولم يكن من أتقسهاء وكان من كان 2 - 


)م دراسة وتحميق: نورة بنت عبدالله الوريان 


م - مو 6 


5 . ردم ا 2 ل 1 اس 0 5 3 
ومنهاقولهفي سورة النحل : ١‏ والذين هاجروا ف الله من بعد ما ظلموا »4 


[النحل: ]4١‏ إلى آخر السورة من مدنيات يخاطب بهن أهل مكة. 


260) 


- معك من المهاجرين لهم قرابات يحمون بها أهليهم: فأحببت إذ فاتني ذلك من النسب فيهم أن أتخذ 
فيهم يدا يحمون بها قرابتي»؛ ولم أفعله كفرا ولا ارتدادا عن ديني» ولا رضاً بالكفر بعد الاسلام. فقال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم. "صدق فقال عمر : دعني يا رسول الله أضرب عنق هذا المنافق» 
فقال: 'إنه قد شهد بدراء وما يدريك لعل الله اطلع على أهل بدر فقال: اعملوا ما شئتم فقد غفرت 
لكم” فأنزل الله عز وجسل: ‏ يَتأتها آلَّذِينَ :مثو لا تتحِدُوأ عَدْوَى وَعَدُوَكْمْ أزينا. » 
[اللمتحنة: 1] 1 

ا جامع الصحيح : كتاب الجهاد : باب .145١‏ ح 5.٠601‏ 5:5" وأطرافه في : ,5١04١‏ 
184٠0 47174 5981‏ 37709 79794 ؛ صحيح مسلم : كتاب فضائل الصحابة 5 : ١194١باب‏ 
5 ح 114. وقدبين الإمام مسلم أن ذكر الآية: ١‏ يَأَيّهًا الذي ءَامَسُوأُ + من تلاوة سفيان» 
كما بين ابن حجر ء فتح الباري » 8 : 770 , أن هذه الزيادة مدرجة من ابن أبي عمر. 

قال الوادعي في الصحيح السند . ٠١9‏ : فعلم بهذا أن القصة ثابتة في الصحيحين لكن نزول الآية 
وذكرها معضل ؛ لأن سفيان من أتباع التابعين. 

ويراجع أيضا: حسين محمد البلوط . ' أسباب النزول في جامع البيان.” رسالة دكتوراه غير منشورة» 
قسم الكتاب والسئة» كلية الدعوة وأصول الدين؛ جامعة أم القرى؛ 19١4١هء‏ ” :57١٠.وأما‏ 
الرواية التي كانت في سبب النزول : فعن مجاهد عن ابن عباس - رضي الله عنهما - في قوله عز وجل : 
< يََنهَا آلْذِينَ :اموأ لا تنْحِدُوا عَدُوَى وَعَدْوَكُمَ أؤليَاة تلقو اليْهم بِالْمَرَدةِ » [المسحة:١]”‏ 
إن قوله+:8 :ذال يما تعملون بصي #انزل و مكائيه حاط ين أبس التحة ون محه إلى كار افريك 
يحذرونهم. وهذا الأثر أخرجه الحاكم في الستدرك كتاب التفسيرء باب تفسير سورة الممتحنة, 7 : 
0 وقال: هذا حديث صحيح على شرط الشيخين ولم يخرجاه» ووافقه الذهبي في التلخيص. 
والقصة مذكورة عند ابن هشام ؛ سيرة النبي . 4 ١١7‏ وانظر للاستزادة في مراجع القصة: 
البلوط . "أسباب النزول ," 5# .1١53‏ 

(45) ذكر الواحدي في أسباب النزول 4٠‏ أنها نزلت في أصحاب النبي صلى الله عليه وسلم بمكة : 
بلال»ء وصهيب؛ وخبابء وعامرء وأبي جندل بن سهيل أخذهم المشركون بمكة فعذبوهم وأذوهم 
فبوأهم الله تعالى بعد ذلك المدينة. وأما الطبري فذكر أنها نزلت في أبي جندل: انظر : أبو جعفر محمد بن 
جرير الطبري ؛ جامع البيان (بيروت: دار الفكرء 505١ه‏ / 1584م). 4 : .1١7‏ وبمثل ذلك ورد 
عن عبدالرزاق » تفسي رالقران» تحقيق مصطفى مسلم نحمد. ط١‏ (الرياض: مكتبة الرشدء 2 - 


التخريل بترئييه وس 


30 - 


ومنها الرعد مخاطبة أهل مكة وهي مدنية. 

ومن أول براءة إلى قوله عز وجل : ( إِنّمَا آلْمُفْركُو تَجَسٌ 4 [التوبة : 
4 ] خطاب مشركي مكة وهي مدنية. 

فهذا من جملة ما نزل بمكة في أهل المدينة وحكمه مدني» وما نزل بالمدينة في أهل مكة 
وحكمه مكي. 


ما يشبه تعريل المدينة في السورة المكية 
فمن ذلك قوله تعالى في سورة "والنجم” : « الّذين تُجِتَنِبُونَ كبَكيرٌ الإثم »4 [النجم:؟"]ء 


0 قو ا وَالفُوحشَ 4 [النجم:؟2] »2 يع كل ذقت فيه الو 


ت ١٠51١ه/‏ 1984م), 7 :507: والإسناد الوارد عند الطبري قال عنه حسن البلوط : في إسناده 
شيخ المؤلف لم أقف عليهء وإسحاق مستورء والرواية من تفسير عبدالرزاق ورجاله ثقات إلا أنه 
معضل. 

وقال محمد الشايع : الراجح أنها مكية» وهي مكية الموضوعات عن بعث وخلق للسماوات 
والأرضء وما فيها من عوالم أرضية وسماوية. وتذكير بالنعم الإلبية. انظر : الشايع » ا لكي والدني في 
القرآن الكريم: ١١‏ ؛ حمد بن يعقوب الفيرو زآبادي . بصائ ر ذو ىالتمييزء تحقيق محمد علي النجار 
( بيروت: المكتبة العلمية» د.ت.): ١‏ : 2/8" ؛ أبو العلا. خصائص ص السور والآيات الدنية » 19. 

(947) قال الشايع : الأرجح أنها مكية» فهي مكية المطلع. والموضوعء والسياق» ومتضمنة لإحدى 
السجدات القرانية التي هي من ضوابط السور المكية الغالبة. انظر : الشايع , ا لكي والدني ني الشران 
الكريم. ٠١‏ ؛ أبو العلا خصائ ص السو ر والآيات الدنية . 54 ؛ السيد عبدا مقصود. مقدمة في 
خصائ صا خطاب القراني بين العهدي نا لكي والدني. ط١‏ (القاهرة: دار الطباعة والنشر الإسلامية» 
415١ه‏ / 1997م). 7417 ؛ السيوطي, الاتتقان . ١‏ : 48. 

491 ممن قال بذلك عكرمة عن ابن عباس ., والحسن بنحو ذلك. انظر : ابن أبي حاتم , تمسي رالمران 
العظيم. “ : خ 95 ؛ ومقاتل . تمسي رسقائل. ٠75‏ أ. 

(94) ممن قال بذلك : مقاتل فيتمسيره . 4 /٠أ؛‏ والطبري» جام عالبيان » /ا؟ : 14. 
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َللَّمَمّ 4 [النجم:؟؟] , وهوما بين الحدين من الذنوب»'"'' نزلت في نبهان» والمرأة 


التي راودها عن نفسها فأبت» والقنة تورف ”3 والشتت الروانة كبا فلا والدليز على 
صحته أنه لم يكن بمكة حد ولا عرف. 


. ع 2 3 9 ا اسم 000 027 ع 
ومنها قوله في سورة هود : « وأقم الصلوة طرفى النهارٍ وزلفا مّن اليل » 


الآية [هود: .]١١5‏ نزلت في أبي مقبل الحسين بن عمر بن قيس » والمرأة التي اشترت منه تمرا 


اليلق 


فراودها. 


)49( 


2) 


2000 


قال بذلك مقاتل فيمسيره » ١75‏ أ؛ وابن الزبير» وابن عباس »: وعكرمة, وقتادة. والضحال. والمراد 
ما بين الحدين كما وضحه ابن عباس قال : كل شيء بين الحدين حد الدنيا وحد الآخرة» تكفره 
الصلوات وهو اللمم» وهو دون كل موجبء فأما حد الدنياء فكل حد فرض الله عقوبته في الدنياء 
وأما حد الآخرة فكل شيء ختمه الله بالنار وآخر عقوبته إلى الآخرة. انظر : الطسبري ؛ جام عالبيان . 
لا : 8ا. 

ذكر مقاتل أنها نزلت في نبهان التمارء وذلك أنه كان له حانوت يبيع فيه التمر فأتته امرأة تريد تمراء فقال 
لبا: ادخلي الحانوت فإن فيه تمرا جيداء فلما دخلت راودها عن نفسهاء فأبت عليه فلما رأت الشر 
خرجت فوثب إليها فضرب عجزها بيده؛ فقالت: والله ما نلت مني حاجتك ولا حفظت غيبة أخيك 
المسلم. فذهبت المرأة وندم الرجل» فأتى النبي صلى اله عليه وسلم . فأخبره بصنيعه» فقال النبي 
صلى الله عليه وسلم : ويحك يا نبهان. فلعل زوجها غاز في سبيل الله فقال : الله ورسوله أعلم. 
فقال : أما علمت أن الله يغار للغازي ما لا يغار للمقيمء فلقي أبا بكر رضي الله عنه فأعلمه؛ فقال 
ويحك. فلعل زوجها غاز في سبيل الله؛ فقال: الله أعلم. ثم خرجء فلقي عمر بن الخطاب رضي الله 
عنه » فأخبره. فقال: ويحك لعل زوجها غاز في سبيل الله. قال: الله أعلم. فضربه عمرء فوطيه» ثم 
انطلق به إلى النبي صلى الله عليه وسلم» فقّال : يا رسول الله إخواننا غزاة في سبيل الله تكسر الرماح في 
صدورهم يخلف هذا ونحوه أهليهم بسوء. فاضرب عنقهء فضحك النبي صلى الله عليه وسلم» فقال: 
أرسله يا عمر فنزلت فيه « الَّذِينَ يجْمِبُونَ كبَثيرَ الام والفرّحش ال آللّمَمّ 4 [النحم:؟"]. 
مقاتل » سي _مقاتل؛ 5!٠أ-‏ ب ؛ وانظر : ا ماوري» الكت والعيون » © : .50١‏ 

وردت القصة عند مسلم في صحيحه عن علقمة والأسود عن عبدالله قال : جاء رجل إلى النبي صلى 
الله عليه وسلم ٠‏ فقال يارسول الله إني عالجت امرأة في أقصى المدينة وإني أصبت منها مادون أن أمسهاء 
فأنا هذا فاقض في ماشئت. فقال له عمر : لقد سترك الله لو سترت نفسكء قال ؛ فلم يرد النبي صلى 
الله عليه وسلم شيئا فقام الرجل فانطلق فاتبعه النبي صلى الله عليه وسلم رجلا دعاه وتلا عليه هذه - 


والعاقب. 


التتريل ونرنيبه بع 


ما يشبه تنريل مكة في سوره””''" المدنية 


ا ل 2 3 لع أن نَتَخَدٌ لهو 


222١5) دلق‎ 


السيدء. 


2)07001١6( 


تالآية: ( وأقم اَلصَّلوة طَرَقَى آَلنْهَارٍ وَرْلَمًا عن الكل إن الختعك يضان آلصيّنَات 
لك كرفته للد كر بد > [هود:4 ]1١‏ فقال رجل من القوم اي اذ من لويد 
قال: "بل للناس كافة.” صحيح مسلمء كتاب التوبة . باب لا , ح 71/57 , 5 73١١7:‏ ؛ وانظر : 
الواحدي» أسباب النزول 7١” ٠‏ ؛ البلوط, أسباب النزول » ١‏ : 7/4 . وقد وردت القصة بذكر اسم 
الرجل» والمرأة التي اشترت منه تمرا فراودها بإسناد حسن عند أبي عبدالرحمن أحمد بن شعيب 
النسائي , نمسي رالنسائي. تحقيق سيد ا حليمي صبري الشافعي ء ط ١‏ القاهرة: مكتبة السنة» ١٠53١ه‏ 
/ ٠199م), ٠١١4 :١‏ ح778؛ والترمذي في اجام عالصحيح ٠‏ كتاب التفسير ء باب ١١5‏ ء, 
6 , ح 5١١60‏ , وقال عنه : وهذا حديث حسن صحيح. 


4 جاء عند الز ركشي ء البرهان » ١‏ : 145 السور بدلا من سوره. 
)3١(‏ ما بين المعكوفين مضاف من الزركشي » البرهان ؛ ١197 : ١‏ وأثبته لاستقامة المعنى به والله أعلم. 
229١ 5(‏ السيد هو : مال القوم - أي أصلهم الذي يرجعون إليه ويقوم بأمورهم وشؤونهم - وهو صاحب 


0) 


)٠١1( 


رحلهم ومجتمعهم : واسمه الأيهم. ابن هشام » سيرة النبي» .5١5 : ١‏ 

العاقب : هو أمير القوم وذو رأيهم وصاحب مشورتهم الذي لا يصدرون عن رأيه واسمه عبدالمسيح. 
ابن هشام» سيرة النبي صلىالله عليه وسلمء ١‏ : 4 

انظر تفصيل القصة عند ابن هشام في سيرة النبي صلى الله عليه وسلمء ” : 4١٠.ويجملها:‏ أن 
وفدا من نصارى نجران» وكانوا أربعة عشر رجلا من أشرافهم وفدوا إلى رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - وهم في الطريق عثرت بغلة أحدهمء وهو أبو حارثة فال له أخ له : تعس الأبعدء ويعني 
الرسول صلى الله عليه وسلم فقال له أبو حارثة : بل أنت تعستء ثم قال: والله إنه للنبي الذي كنا 
ننتظرء فأضمر أخوه واسمه كوز عليها منه حتى أسلم بعد ذلك فكان يحدث عنه هذا الحديث. ولم تذكر 
الرواية على تعددها من أن سورة الأنبياء نزلت فيهم والله أعلم. 


رمد دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثاك 


ومنها سورة ده وَالعلدييت » [ العاديات: ١‏ ]في رواية الحسين بن واقد وقصته 


م > دوم 


ين '' ومنها قوله في الأنفال: ف وَإذ قَانُوأ آلنّهُم إن كات هنذا هو آلحَنَ مِنْ 


عندك 4 الآية [ الأنفال: ؟؟1]. 


وما نزل بالجحفة 
6 5 ا 
قوله - عز وجل - في سورة القصص : ؤ إن الّدِى فَرَض عَليِكَ القَرَءَانَ ذلك 
الى تاد 34 اللطصمى »0 الك بالخعقة و ولتي اي 07 
وأزل1"*© بيت القدص 
2 2ه 2 (١٠١)يم‏ 
قوله عز وجل في الزخرف : قال تعالى : « وَسْعَلَ مَنْ أَرْسَلنَا 1من )''' قَبَلكَ من 


رُسَلنَا 0-2 0 ان 


لآ أَجَعَلنَا من دون أَليّحْمَن َالهة يعْبّدون 14الزخرف: 0 نزل عليه ليلة أسري به 


)2٠١00(‏ عن ابن عباس : أن رسول الله صلى الله عليه وسلم بعث خيلا فأسهبت شهرا لم يأت منها خبر 
فنزلت: "والعاديات ضبحا." انظر : الواحدي» أسباب النزول؛ 7414 ؛ وأورده علي بن أبي بكر 
البيثمي في جمع الزوائد (بيروت : دار الكتاب العربي؛ د.ت.): ‏ : 157 وقال رواه البزار وفيه حفص 
بن الربيع وهو ضعيف ؛ وأخرجه ابن أبي حاتم في تفسي رالقرآن العظيمء ٠١‏ : 7401!؛ وانظر: 
السيوطي . لباب النتقول . 775. 

)2٠١8(‏ عن ابن أبي حاتم » » عن الضحاك قال : لما خرج التي ضلى الله عليه وسلم من مكة فبلغ الجحفة اشتاق 
إلى مكة ٠‏ فأنزل الله تبارك وتعالى عليه القرآن: : ١‏ لَرَدُك إلى مَعَادٍ © » إلى مكة. ابن أبي حاتم » تفسير 
القرآن العظيمء ؟ : ١7١‏ ؛ النسائي , تفسي رالنسائي؛ ١‏ : 147 . رقم 4٠5‏ ؛ السيوطي» لباب 
التقول ؛ ١.١177‏ وانظر بنحو هذه الرواية عند مقاتل في تفسيره » 79١ب‏ ؛ السيوطيء الإتمان» ١‏ : 
٠ 8‏ والرواية التي في ا جامع الصحيح للبخاري . باب ؟ . :77,4 , ح لاا . عن عكرمة عن 
ابن عباس : لرادك إلى معاد .. قال : إلى مكة. 

)٠١9(‏ نقله عنه الزركشي ء البرهان . وفيه : (ما نزل) بدلا من وأنزل. 

)١١١(‏ مابين المعكوفين ساقط من المخطوط. 

0 قال ابن زيد : في قوله + * وَسْكل من أَرْسَلنَا من قتلك ...4 الآية. قال +“جمعواله ليلة أسرى به 
ببيت المقدس فأمهم . وصلى بهم»ء فقال الله له سلهم؛ قال : فكان أشد إيمانا ويقينا بالله وبما جاءه < 


النتريل وترتيبه > 
ما نزل بالطائف 


قوله تعالى في سورة الفرقان : «ألم د 00 رَبَكَ كبِفْمَدَ آلظّلَ » الآية 


حدلف 


[ الفرقان: 50]» وله''''' قصة عجيبة 


- 
0 
- 


اا 
1 


وقوله تعالى في : ل إذا السماء اتشق 


34 


تن 4 م َل الّذِينَ كفَردا يُكَذبُونَ 


َالَهُ أَعَلمْ يما يُوعُوَ ( 5 0 “2 4 [الانشقاق: ؟” - 1515 


ما نزل بالحديبية 


9" الرعد: 


قوله - عز وجل - في سورة الرعد: ١‏ وَهُمْ يَكفرُونَ بِاليّحْمن 4 
رن اله بحن مدا اف و ادن :قله فقا ريسو الال لطن + اهرسف 


منالله أن يسالهم. وقرأ: « فَإن كنت فى َك مِمَّآ أَنرَلنَآ لِك فشكل الّذِينَ يَقَرَءُونَ 
اعديو لد ير 0 ا 0 .قال: 


ف لشهوف تال اا ل ل ا ا 
المكنية الك ار يكن بلغ ( لنْرِيَهُ مِن ءانآ 4. الطبري» جامعالبيان؛ ١0‏ : 4/؛ الماوردي, 
النكت والعيون . © : 774 ؛ عبدالرحمن بن علي بن الحوزي ‏ زاد ا مسي رفي علم التفسيرء تحقيق محمد 
ابن عبدالرحمن بن عبدالله. ط١‏ ( بيروت: دار الفكرء 501١ها/‏ 1998م), 7 : ٠٠١‏ ؛ وانظر : 
السيوطى ء الإتقان . ١‏ : 060» وقد عزا الرواية إلى ابن حبيب. 

(11) قلعت الور كدي + النرفات : وفيه ولذلك بدلاً من لهء ١‏ : 191. 

)١1١(‏ قال السيوطي عن هذه الرواية : ولم أقف له على مستند. السيوطي . الإنتقان. ١‏ : 00. قلت : لم أجد 
ذكرًا لبذه القصة لا عند مقاتل ولا غيره من كتب التفسير المعتمدة في هذا التحقيق ٠‏ والله أعلم. 

)١١4(‏ والآية بتمامها : قال تعالى : + كذ'لك اسيك كن مه قد خَلتَ من قَبَلهًآ ل 
عَلبِهِمُ لدي أَوْحَيآ إِلَيِكَ وَهُمْ يَكفرونَ يِأَلرَحْمّنِ كل هُرَ رَيَى لآ إِله إلا هُرّ عَلتِه 
تَرَلْتُ وليه متَاب ‏ 


.*+ 


0 
سا ل 


3+4 دراسة , تحقيق: نورة بنت عبدالله الورثاد 


الرحمن الرحيم) فقال سهيل بن عمرو : ما نعرف الرحمن ن الرحيم ؛ ولو علمنا أنك رسول الله 
ل في .نه 2 2 5 22 )١١6(‏ 
لتابعناك ‏ فأنزل الله عز وجل : (ِرَهُمْ يَكْفرُونَ باَليْحْمَن © إلى قولهط مُتاب » . 


ما نزل ليلا 
200 : > 6 5 ار كرام 
قوله عزوجل: يَتأيْهَا الناس أتقئوأ رَبَكُمْ إرتَ زَلرَلةَ آلسَاعَة شَىءٌ 


)117 115) 


عظيمٌ 2 4 [الحجح: ١)نزلت‏ ليلا قِ غزوة بني المصطلق وهم حي من خزاعة. 
142) 


والناس يسيروك. 
وه مه م ” صا 2 
وقوله عز وجل ف المائدة : « وَاللَّهُ يَعَصمّك من الناس 4 [المائدة: 37] نزلت 


في بعض غزوات النبى #» وذلك أن النبي ‏ كان يحرس كل ليلة قال عبدالله بن 


عامر بن طن قال رسول الله ع ذات ليلة : "من يحرسنا الليلة,»" فأتاه حدذيفة بن 


: ١١ انظر : الواحديء أسباب النزول . 4؟١؟: وعزاه إلى أهل التفسير؛ الطبري . جامع اليان؛‎ )١١5( 
: ١ ؛ الزركشيء البرهان»‎ ١١ : ” ؛ وعزاه إلى قتادة ومجاهد ؛ الماوردي» التكت والعيون»‎ 
14 

)١١7(‏ غزوة بني المصطلق : هي غزوة المريسيع ؛ كانت في سنة ست للهجرة» وقيل أربع : قال الواقدي: 
كانت لليلتين من شعبان سنة خمس في سبعمائة من الصحابة؛ هزم الله بني المصطلق » وقتل من قتل 
منهم: ونقل رسول الله - صلى الله عليه وسلم - أبناءهم ونساءهم وأموالبم وأفاءهم عليه. انظر: ابن 
كثير. السيرة النبوية ٠»‏ ” : /41” ؛ البخاري » ا جامع الصحيح ؛ * : *111115)). 

)١١1(‏ خزاعة : قبيلة من الأزد. من القحطانية» وهم بنو عمرو بن ربيعة بن حارثة بن مزيقياء: كانو حلفاء 
لقريشء وكان لخزاعة ولاية البيت بعد جرهم,ء ولم تزل بيدهم إلى أن باعها أبو غسان من قصي بن 
كلاب بزق خمر. أبو العباس أحمد بن علي القلقشندي, نهاية الأرب. ط١‏ (بيروت: دار الكتب 
العلمية, 6٠1١ه‏ / 1984١م),‏ 5758. 

: ١ ووردت بمعنى هذه الرواية عند الطبريء جامع البيان»‎ .١1448 : ١ انظر : الزركشيء البرهان»‎ )١١14( 
من طريق عمران بن حصين من غير تحديد وقت نزولء فلم يذكر أنها نزلت بليل أو نهار.‎ ١ 

(1) عبدالله بن عامر بن ربيعة بن مالك بن عامر العنز بيء أبوه من كبار الصحابة استشهد يوم الطائف مع 
النبي صلى الله عليه وسلم . أبو عمر يوسف بن عبدالله بن عبد البرء الاستيعاب في - 


التتريل مث نرتيبه ١ع-‏ 
)٠06١( .‏ (1؟5١)‏ .اس 5 م 3 
اليمان»'''' وسعد""''' في آخرين معهم السيوف والحجف» ”""") 


00 


من أديم ٠‏ © فقاموا على باب الخيمة » فلما أن كان بعد هزيع 


وكان رسول الله في خيمة 
هن الليل أنزل الله عز 


) 62+ 


- معرفة الأصحاب ٠‏ تحقيق علي محمد البجاوي (القاهرة: نهضة مصر للطباعة والنشرء ددءت.)., *: 
94١‏ رقم ١080‏ ؛ ابن حجرء الإصابة في تميي ز الصحابة . 4 : 249 رقم 4!/74. 

)1٠١(‏ حذيفه بن حِسّل اليمان بن جابر بن عمرو بن عبس بن بغيض بن ريث بن غطفان, شهد أحدا وقتل 
أبوه بها وهو صاحب سر رسول الله - صلى الله عليه وسلم - في المنافقين. شهد الحرب بنهاوند, 
وفتح همذان والري والدينور على يده شهد فتح الجزيرة ونزل نصيبين وتزوج فيها. كان موته بعد 
مقتل عثمان بأربعين ليلة سنة 7ه - رضي الله عنه . أبو الحسن علي بن محمد بن الأثيرء أسد الغابة 
في معرفة الصحابة (بيروت: دار الفكرء د.ت.), ١‏ : 178 ء رقم .١١١7‏ 

)١1١(‏ عبد بن مالك بن أهيب بن عبد مناف القرشي الزهر أبو إسحق بن أبي وقاصء أحد العشرة وآخرهم 
موتاء وهو أول من رمى بسهم في سبيل الله وأحد الستة أهل الشورى وهو الذي فتح مدائن كسرى 
وكان مستجاب الدعوة؛ وهو الذي كوف الكوفة واعتزل الفتنة. مات سنة 00 وقيل 04ه. ابن حجرء 
الإصابة في تمييز الصحابة ٠‏ ؟ : 87 , رقم لا41١57.‏ 

(؟؟1) الحجف : التروس من جلود بلا خشب ولا عقب. الفيرو زآبادي , القاموس ا حيط , مادة (حَجَف). 

)١17(‏ الأديم : الجلد المدبوغ, والجمع أدم بفتحتين وبضمتين أيضا وهو القياس. أحمد بن محمد الفيومي» 
الصباح ا مني رفي غريب الشرح الكبي رللرافعي (مكة المكرمة: دار البازء د.ت.)» ١6 : ١‏ ء مادة (أدم). 

(114) البزيع : صدر من الليل والجمع هُزْع. ابن منظور ‏ لسان العرب . (هزع). 

)١١15(‏ ورد بمعنى هذا الأثر عن عبدالله بن شقيق عن عائشة عند الحاكم في الستدرك . 717:7 , كتاب 
التفسير. وقال : هذا حديث صحيح الإسناد. ووافقه الذهبي » وعن الترمذي في الجامع الصحيح. © : 
10ح 501 وقال : هذا حديث غريب. ابن أبي حاتم ؛ تفسي رالقرآن العظيسء 1 : ”لا١١‏ . 
وروى بعضهم هذا الحديث عن الجريري عن عبدالله بن شقيق» ولم يذكروا فيه عن عائشة. انظر: ابن 
أبي حاتم » تفسي رالقرآن العظيم. 1 : ١١74‏ ؛ الواحدي» أسباب النزول ؛ 1١7‏ بنحو رواية ابن 
حبيب ؛ السيوطي , لباب الول . :؟. وقد وردت أيضا روايات أخرى ضعيفة في معنى هذه الرواية. 
انظر : أبو القاسم سليمان الطبراني؛ المعجم الكبيرء تحقيق حمدي السلفي. ط١(د.ا.:‏ د.ن.. 


4 هم).ء 507:1١‏ ء رقم ١١77+‏ ؛ البيثمي. جمع الزوائد. / : لا١.‏ 


- دراسة و تحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


ومنها قوله عز وجل : « إِنَكَ لا تكدف من أَحْبَبَتَ » [ القصص: 10١‏ ء الآية: 


)201 


وقالت عائشة نزلت هذه عليه نهاراً. 


.١198 انظر : الزركشي» البرهانء‎ )١١( 

(170) وما نزل ليلا : 
أ- سورة الأنعام» قال ابن الضريس : نزلت سورة الأنعام ليلاً جملة: قال علي بن موسى: بمكة ليلاً 
وحولبا سبعون ألف ملك تحدق بها بالتسبيح. انظر : ابن الضريس ٠»‏ فضائل القرآن ؛ 55 ؛ أبو عبيدء 
فضائل القرآن ؛ +7 . رقم 1/417 ؛ جلال الدين عبدالرحمن السيوطي », الدر ا مشور في التفسير با مأثور. 
ط١‏ (بيروت: دار الفكرء 107١ه‏ / 19487م), 373 : 7. 

وقال السيوطي : أخرجه ابن الضريس» وابن جريرء وابن المنذرء وابن مروديه. قال د. الغامدي 

- محقق كتاب ابن الضريس ١901-‏ : وفيٍ سند هذا الحديث علي بن عثمان : لا بأس به [التقريب » 
5 ء رقم |548١‏ وعلي بن زيد ضعيف [التقريب . ؟ : 787 . رقم 214017 وبهذا يصبح السند 
ضعيفاء والله أعلم. 
ومما نزل ليلا أيضا: 
ب - سورة الفتح. أخرج البخاري في صحيحه عن زيد بن أسلم عن أبيه أن رسول الله صلى الله عليه 
وسلم كان يسيرفي بعض أسفاره» وعمر بن الخطاب يسير معه ليلا .... إلى قوله : فقلت ؛ لقد خشيت 
أن يكون نزل في قرآن؛ فجئت رسول الله صلى الله عليه وسلم » فسلمت عليه فقال : لقد أنزلت 
على الليلة سورة لبي أحب إلى مما طلعت الشمس ثم قرأ « إن فْتَحَنَا لَك مَتحا سيا 4. الجامع 
الصحيح ؛ 197:1 اح 1817 , باب ٠1/0‏ 

ج - سورة ال منافقون» أخرج الترمذي في ا جام ع الصحيح. هه ؛. ح7818. باب 34ء 
عن زيد بن أرقم أنها نزلت ليلا في غزوة تبوك؛ في رواية طويلة. قال عنها الترمذي : حديث حسن 
سه 

د - سورة والمرسلات» في صحيح الإسماعيلي وهو مستخرجه على البخاري. أنها نزلت ليلة عرفة 
بغار منى. 

ه - ومن ذلك آية الثلاثة الذين خلفوا في براءة. ففي البخاري» ا جامع الصحيح؛: ”7 : 2789 
ح777؛ ء باب ١5‏ من حديث كعب : "فأنزل الله توبتنا على نبيه صلى الله عليه وسلم حين بقي 
الثلث الآخر من الليل ورسول الله صلى الله عليه وسلم عند أم سلمة." وانظر في ذلك كله: . طاهر 
الجزا اثري » التبيان لبعض امباحث المتعلقة بالقران على طريق الإتقان » اعتنى به عبدالفتاح أبو غدةء ط؟ 
(حلب: مكتب المطبوعات الإسلامية, 7١541١ه)ء .01-6٠‏ 


التعريل وترتيبه مع + 
ما نزل مشيعا 
وهي أربعة مشيعة : سورة الأنعام » نزلت مرة واحدة شيعها سبعون ألف ملك طبقوا ما 
بين السماء والأرض لهم زجل”"'' بالتسبيح » فقال النبي 6: "سبحان الله" وخر ساجدا'*""' 
وقاعة لكات تال مده انون ال ل 0 
وآية الكرسي نزلت ومعها ثلاثون ألف ملك. 
وسورة يس نزلت ومعها ثلاثون ألف ملك”"""' 
-وقوله تعالى : « وَسكَل م ألم من قَبَّلك من رُسْلنَآ 4 الزخرف: 145, 


نزلت ومعها من ال 0 


لفلف 


(8؟1) زجل : الصوت. يقال سحاب زجل أي ذو رعد. الجوهري » الصحاحء مادة (زجل). 

(114) أخرجه الطبراني في العجمالكبيرء ١77:١7‏ .رقم 1797ء وقال محققه حمدي السلفي : في 
سنده علي بن زيد وفيه كلام وبقية رجاله رجال الصحيح وعليه فالحديث ضعيف السند لضعف علي بن 
زيد. ورواه أبو عبيد في فضائل القرآن ٠‏ تحقيق وهبي. ٠ ١519‏ من رواية ابن عباس ؛ وابن الضريس في 
فضائل القرآن ؛ 18 ؛ والسيوطيء الإتقانء ١‏ : 0 

وقال الزركشي : قلت ذكر عمرو بن الصلاح في فتاويه أن الخبر المذكور جاء من حديث أبي بن كعب 
عن النبي صلى الله عليه وسلم » وفي إسناده ضعف ولم ير له إسنادا صحيحا وقد روى ما يخالمه 
فروى أنها لم تنزل جملة واحدة بل نزل منها آيات بالمدينة اختلفوا في عددها فقيل ثلاث هي قوله: "قل 
تعالوا ... إل" الآيات وقيل ستء وقيل غير ذلك وسائرها نزل بمكة. الزركشي . البرهان » .١59 : ١‏ 
ورد بنحو هذه الرواية عن ابن عمر عند ابن كثير في تفسي رالمران العظيم» ؟ : لا١١.‏ وكذلك في 
تفسي رمقاتل: ١‏ : 777. 

4 : ١ انظر : الزركشى»ء البرهان».‎ )١1٠( 

)١١(‏ لم أجد حديثا أو أثرا في معنى ما ورد إلا ما جاء عن سورة البقرة من غير تحديد لآية الكرسي فعن معقل 
ابن يسار أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال : البقرة سنام القرآن وذروته نزل مع كل آية منها 
انون ملكاء واستخرجت "الله لا إله إلا هو الحي القيوم”من تحت العرش فوصلت بها أو فوصلت 
بسورة البقرة ....” انظر : الامام أحمد بن حنبل» السند (بيروت: المكتب الإسلامي» د.ت.)؛ 6 : 
7. وأخرج سعيد بن منصور في سننه عن الضحاك بن مزاحم قال : : أخواتيم البقرة جاء بها جبريل 
ومعه من الملائكة ماشاء الله.* انظر : الزركشيء البرهان : ١‏ : 194. 

.١1599: ١ انظر : الزركشى» اليرهان.‎ )١1١١0( 

م) القزر كش انها ١‏ . 
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الآيات المدنيات في السور المكية” '") 


منها سورة الأنعام؛ وهى كلها مكية غير ست آيات » فإنهن مدئيات” ''' استقرت بذلك 
الزوانات 7 
أولما : « وَمَا قَدَرُوأ اللَّهَ حَقَ قَدْرمه 4 [الأنعام: 14١‏ نزلت في مالك بن 


(4؟1) 


الضيفا" إلى آخر الآية 


الكقة 


(15) قال السيوطي في الاتتمانء ٠١5 : ١‏ حول ما جاء في الفاتحة وسورة يس وآية الزخرف: وأما الفاتحة 
وسورة يس و "واسأل من أرسلنا" فلم أقف على حديث فيها بذلك ولا أثر). قلت : وقد تتبعت كنتب 
السنة وكذا الكتب التي تعنى بالضعيف من الأحاديث والآثار فلم أقف على شيء من ذلك» والله أعلم. 

(15) ورد في متن المخطوط : الآيات المدنيات في سورة الملائكة ؛ ثم كتب على هامش النسخة؛ صوابه السور 
المكية. 

() مقاتلء تفسي رمقائلء 357:١‏ - 50175, 

(ب1) روى ذلك أبو صالخ عن ابن عباسء وزادآيتين قوله : « وَالّذِينَ سوم الكتسي يجلمون أ 

مزل م ِن بَكَ بَلحَقّ 4 [الأنعام: 1 وقوله: 8 الَّذِينَ الجتدهم الكق يَعْرِفُوِتَهُ كما 
0 تاه آلْذِينَ حَسِروا لشي فَهمّ لا يُؤْمِنُونَ 2 4 [الأنعام: ١٠].ابن‏ الجوزيء زاد 
الس * : ". وهناك أقوال آخر حول مكية السورة كلها أو مدنية في بعض آياتها. انظر : الماوردي؛ 
النكت والعيون»: ؟ : 5١‏ ؛ ابن الجوزي» زاد السير؛ ” : ". 

)١1١8(‏ مالك بن الضيف هو أحد اليهود الذين نزل فيهم قرآن» انظر : ابن هشام ؛ سيرة النبي صلى الله عليه 
وسلص ؟ : لا11. 4/ا1, 150. 

)١89(‏ الآبة كاملة : « وما قَدَرُوا الَهَ حَنْ قَذْرِهءَ إذ قَالواً مآ أنرّلَ الله على بسر ين ملَّاء . من أنرَلَ 
لكشت ألّذِى جَاءَ يف مُوسَئ نورًا وَهُدَى َس علوت قرَاطيس تُبَدُوتهًا وَتُحَهُونَ كيرا 
وَعلَمتْم ما ا َنم وي الا كل أن ديس فى حَوْضْهمْ عر 4 [الأنعام: 
64١‏ 

وقد وردت الرواية عند ابن أبي حاتم في تفسي رالمران العظيم» 5 : ١747‏ عن سعيد بن جبيرء وقال 
عنها السيوطي: إنها رواية مرسلة؛. ومالك بن الصيف - بالصاد - هو رجل من اليهود. انظر : 
السيوطي » لباب النقول ؛: .٠١7‏ كما وردت عند الطبري في جامع البيان؛: ٠‏ : 7717 ! ابن عساكرء 
التكميل والإتمام : ٠8‏ ؛ الواحدي » أسباب النزول » ١8١‏ ؛ وانظر : الزركشي » البرهان» تحقيق - 


التعريل وترتيبه هع 


2 


والثانية » والثالثة مراع وحاد لاكاى ل امن 0 


1 م 


00 فلما بلغ قوله : 25 نم أَتَفَأَنَهُ حَلقمًا 


ل 14اللؤضوة: 4 خطر بباله : فتبارك الله أحسن الخالقين: فلما قال له رسول الله يل 


ا 


اكتنت : ( فَتَبَارَكَ اللَهُ أَحْسَنْ الختلقينَ 4 1 المؤمنون: ]قال كنت نا فا دب 
لأنه خطر ببالى ما أمليت على فلحق بمكة كاذ ؟ 47 
وأماقوله « أوجى إلى وَلمَ يُوحَ اليّه شَىءٌ 4 [الأنعام: ] فإنهنزلفي 


افقتلفق 


مسيلمة الكذاب حين زعم أن الله أوحى إليه. 


ت حسن مروة؛ ط١‏ (دمشق: دار الفكرء 1414١ه). ..١199 : 1١‏ والمصادر السابقة تذكر أنه مالك بن 
الصيف - بالصاد - وقد ورد بالضاد في نسخة (م) من كتاب التكميل والإتمام. كما أفاد بذلك محقق 
الكتاب. 

)١140(‏ عبدالله بن سعد بن أبي السرح بن الحارث بن حبيب القرشي العامريء يكنى أبا يحبى أسلم قبل الفتح» 
وهاجرء وكان يكتب الوحي لرسول الله صلى الله عليه وسلم . وكان قد ارتدء ولاه عثمان مصر في 
سنة 16ه وفتح على يديه أفريقية سنة ا1اهء توفي بعسقلان سنة 77 أو /الاه. ابن عبدالبر 
الاستيعاب » ” .)١1067"(9١8:‏ 

)١141(‏ وردت هذه الرواية عند الطبري في جامع البيان؛ ٠‏ : 27177 من طريق عكرمةء كما ورد معناها عند 
السدي في تمسيره ٠‏ 41 7. وانظر : الواحدي» أسباب النزول » 14١‏ ؛ والزركشيء البرهان» .58١: ١‏ 
وهناك رواية أخرى تذكر أن قوله: « وَمَنْ لِظَلمُ ممّن افترئ على الله كذبًا 4 نزلت في مسيلمة 
الكذاية كال يشجع مركيو :وردعن التو وررهم أن الله اريك اله انظر : الطبري » جامع البيان » 
١‏ : 17" من طريق عكرمة ؛ الواحدري » أسباب النزول 14١ ٠‏ ؛ السيوطي » لباب النقول » .٠١7‏ 

)١147(‏ ورد هذا القول عن قتادة. انظر : الطبري» جامع البيان؛ ‏ : 3 ؛ ابن أبي حاتم , تفسي رالقرآن 
العظيم ٠١17 : + ٠‏ ؛ السيوطي » أسباب النزول » ١8١‏ ؛ ابن عساكر . التكميل والإتمام. ١40‏ ؛ وعن 
السدي قال : إنها نزلت في عبدالله بن سعد بن أبي السرح. ابن أبي حاتم » تمسي رالقران العظيم» 4 : 
1. 


ع- دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثئان 


-- 


وثلاث آيات من آخرها وكساك اترا مال قط داك > [الاتنان: 

.]١ 98-١6١ تَتَفُونَ 4 1 الأنعام:‎ ١ : ]إلى قوله‎ ١ 
وَسَْلهُم‎ ١ نيوز الأعراك كلنها مكتكة سحوق قلات نات 7 قوله تعالى:‎ 
عن القركة الى كانت كاف ره اللحرة 4 بالتخيسى زليه < وَإذ تَمَقما آلْجَبَلَ‎ 

قروو ع 19" الم سر 

سورة إبراهيم - عليه السلام - مكية غيرآبدين نزلدا ف قتلى يوم بندر ١‏ أل اثَرٌ 
الى آلَّذِينَ بَدَّلُوأ نِعَمَتٌ الله كُفرًا 4 إلى آخر الآيتين [ إبراهيم: 78-؟؟] 2149 
ْ سورة النحل مكية إلى قوله تعالى : « وَآلّذِينَ هَاجَرُواً في آله 4 [النحل ١ ١‏ 
متها ]اق الخ الوزن 0 


)١46(_ 


(145) الصواب إلا تسع آيات إذا كان ابتداء من قوله : ( وَسْكَلهُمَ ع عَن القَرَيَة » إلى قوله: « وَاذ 
وم 4 1 

)١54(‏ انظر : الزركشيء البرهان. ٠٠١: ١‏ ري لجان ليك الاح مطاف بالغر 0 8 وعزاه 
إلى أبي الشيخ بن حيان - ثم قال ؛ وقال غيره : من هنا إلى وزإذ ع 000 بَني عَادَم » 
مدنية. وعن الحسن وعطاء وعكرمة وجابر أنها كلها مكية. وق شام رادقم 1 لعسيو أياك 
وهي قوله : ( وَسْئَلهُمْ عن القَرَيّة » ... إلى آخر الخمس آيات. انظر : ا ماوردي» النكت والعيون» "١‏ 
١94 :‏ ؛ ابن الجوزي» زاد السيرء ” : .١١١‏ 

)١160(‏ كتب في هامش المخطوط : "مكية." 

)١51(‏ قال بذلك قتادة وابن عباس. انظر : اماوردي . النكت والعيون»: ” : ١٠٠١؛‏ ابن الجوزي» زاد السير 
1 : ”0 ؛ الز ركشي ء البرهان . ٠١ : ١‏ ؛ الجزائري» التبيان لبعض ا مياحث ال متعلقة بالقرآن» 601. 
وعن الحسن وعكرمة وجابر أنها مكية كلها. انظر : الماورديء النتكت والعيون ؛ ابن الجوزي» زاد 
السير (الأجزاء والصفحات السابقة ذاتها). 

)١110(‏ قال بذلك : قتادة وجابر بن زيد انظر : ال 5 : ١١5!؛‏ ابن عاشورء التحرير 
والتنويرء 14 : "4 ؛ الزركشي , البرهان؛ .2٠١ : ١‏ وروى مجاهد. وعطية وابن أبي طلحة عن ابن 
عباس ؛ والحسنء وعكرمة وعطاء أنها مكية. وقال ابن عباس في رواية إنه نزل منها بعد قتل حمسزة 
+ وان عَاقَبِثْمٌ فُعَاقبُواً بمثل ما رك ٠‏ [النحل: »)١51‏ وقال في رواية : هى مكية إلا ثلاث 
آيات نزلن بالمدينة وهي قوله ولا تشْتَرُوا يعهد الله تمنا 506 لق لولمه ا و 
[ النحل : 46 - 97]الماوردي. الكت والعيون. * : ١١1‏ ؛ ابن الجوزي»ء زاد السيرء 4 : ١١7؛+-‏ 


التتريل وترنيبه / 54" 


سورة بني إسرائيل”*؟'' مكية [ إله]”*؟'' و قوله تعالى: ١‏ وَإن حَادُوا ليَفْحِنُونَك عن 
لذ أَرْحَيْنآ إليِكَ » 1 الإسراء : #/100'*'' يعني ثُقيفا وله قصة 0 
سور الحوت يك غير أيه ثولة تافر ول +  :‏ وَآصَبر نَفْسَكَ مَعَ لّذِينَ يَدَعُونَ 


رَبَهُم يالعَدَوْة وَالعَشْى 4 [الكهف: 158””' نزلت في سلمان الفارسي»”*'2 وله قصة 0102 


ص 


- القرطبي . ا جامع لأحكام المرآن؛ ٠١‏ : 16. وهناك أقوال أخرىء انظر المصادر السابقة ؛ ابن 
عاشور ء التحرير والتتويرء ١4‏ : ” 

.١0ا/‎ : ١ وتسمى أيضا بسورة الإسراء. وبسورة سبحان. انظر : السيوطيء الاتقان,‎ )١44( 

٠٠١ : ١ وردت في المخطوط : (إلى): والتصويب من الزركشي» البرهان؛‎ )١49( 

(160) ولقد ذكر الطاهر الجزائري أن المستثنى من سورة الإسراء + وَيسْكَنُونَكَ عن أَلبُوحَ © لما أخرجه 
البخاري : عن ابن مسعود أنه قال 'إنها نزلت بالمدينة في جواب سؤال البهود". انظر : الجزائريء التبيان 
لبعض ا مباحث ا متعلقة بالقران » 01. ْ 

)15١(‏ وقد وردت عن ابن عباس من رواية عطاء قال : نزلت في وفد ثقيف , أتوا النبي صلى الله عليه وسلم 
فسألوه شططا وقالوا: متعنا بآلمتنا سنة حتى نأخذ ما يهدى لباء فإذا أخذناه كسرناها وأسلمناء وحرم 
وادينا كما حرمت مكة حتى تعرف العرب فضلنا عليهم. فهم رسول الله صلى الله عليه وسلم أن 
يعطيهم ذلك فنزلت هذه الآية. وقيل في سبب نزولبا أقوال أخرى : انظر : القرطبي. ا جام ع لأحكام 
القرآن ؛ ٠١‏ : 549 ؛ السيوطي ء لباب النتقولء ٠١8‏ ؛ الز ركشي » البرهان . ٠٠١ : ١‏ 

(؟16١)‏ وممن قال بذلك : ابن عباس وقتادة » انظر : الماورديء التكت والعيوذن؛ ” : 587 ؛ ابن المجوزيء 
زاد المسيرء © : 1لا. وحكى ابن الجوزي»ء والقرطبي أنها مكية في قول جميع المفسرين» انظر : زاد 
ا مسيرء 0 : 7/؛ ا جامع لأحكام المرآن. ٠١‏ :517 وقد ذكرت أيضا أقوال أخرىء انظر : ابن 
ا جوزي » زاد السيرء. 5: 1/7! القرطبي » ا جام ع لأحكام القران» .541:٠١‏ 

(197) سلمان الفارسي : أبو عبدالله: أصله من رام هرمز وقيل من أصبهان, وكان قد سمع بأن النبي صلى 
الله عليه وسلم سيبعث فخرج في طلب ذلك فأسر وبيع بالمدينة فاشتغل بالرق حتى كان أول مشاهده 
الخندق وشهد بقية المشاهد وفتوح العراق وولي المدائن» وكان عالما زاهداء مات سنة ثلاث أو اثنشين 
وثلاثين. وكان إذا خرج عطاؤه تصدق به وينسج الخوص ويأكل من كسب يده. ابن حجرء الإصابة في 
تميي زالصحابة . ؟ : 2١١4‏ رقم .5“0٠‏ 

() عن سلمان الفارسي, قال : جاءت المؤلفة قلوبهم إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم : عيينة بن 
حصن والأقرع بن حابس» وذووهمء فقالوا: يا رسول الله : إنك لو جلست في صدر المجلس ونحيت 
عنا هؤلاء. وأرواح جبابهم يعنون سلمانء وأبا ذرء وفقراء المسلمين»؛ وكانت عليهم جباب صوف لم 
يكن عليهم غيرها جلسنا إليك وحادئناك وأخذنا عنك فأنزل الله تعالى: « وآثل م1 أزجئ اليك - 
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سورة القصص م مكية غير آية» وهي قوله تعالى: « الذين ءَاتَيا ١|‏ و : «4 


)1١66( 


[القصص: 22101 يعني الإنجيل « من قَبَلف هم بف يِؤْمِئُونَ 4 يعني بالفرقان» نزلت في 


1 8 3 8 2 . ءِ (165) , 
أربعين رجلا من مؤمني أهل الكتاب قدموا من الحبشة مع جعفر بن أبي طالب”"*' فأسلمواء وله 


)١ة6ا(‎  . 
قصه.‎ 


- من كتاب رَبَكُ لا مُبَدّلَ لِكلمته وَلَن تجِدَ من دُونِم مُلْتَحَدًا : وَطْبِرْ تَفْسَكَ مَمْ آلَذينَ 
يَدَعُونَ رَيهُم بالعدؤة وَآلَِمِي يرِيدُونَ وَجَهَدُْ 4 حتى بلغ « نآ أَعْمَدَنَا لِلطَلِمِيَ ثَارًا 4 يتهددهم 
بالناز» افقام النين اصلن اللرغليه وسلع ‏ باتسدهم تكن إذا أ مابهم ل فؤخرة لبعد يذككروة اتنا 
قال : الحمد لله الذي لم يمتني حتى أمرني أن أصبر نفسي مع رجال من أمتي؛ معكم الحيا ومعكم 
الممات, الواحدي» أسباب النزول » وقال محققه أيمن شعبان: وسند المؤلف فيه سليمان بن عطاء 
الحراني : تالف [انظر : ابن حبان, الجروحين. ١‏ : 1770 كما وردت القصة عند السيوطي في لباب 
التقول. .1١١‏ 

(100) من قوله: « آلّذِينَ َاتَيَدهُمْ آَلكِمبٌ + إلى قوله: ١‏ لآ تَبْتَغى ألْجَهلِنَ 4 [القصص:؟046-0] 
نزلت في المدينة وهو قول ابن عباس ومقاتل, انظر : ابن الجوزي» زاد اللسيرء 5 : 89 ؛ القرطبي, 
ا جامع لأحكام القرآن» ١‏ : 4" ؛ ابن عاشور ء التحرير والتوير: .1١ : ٠١‏ 

وعن الحسن؛ وعكرمة وعطاء أنها مكية. وعن ابن عباس وقتادة في رواية لهما أن السورة مكية إلا آية 

منها نزلت بين مكة والمدينة وقيل بالجحفة وهي « إن آلَذِى فَرَضَ عَلَيِكَ الفْرََانَ ردك إلى مَعَادْ ». 
انظر : ابن الجوزيء زاد المسيرء 5 86 القرطيني ال جناعم لاسكا الدرات] 1: 747 ؛ ابن 
عاشور , التحرير والتنويرء 5٠١:٠١‏ ؛ ال ماوردي , النكت والعيون. 1١‏ : 77. 

(20) جعفر بن أبي طالب بن عبدالمطلب بن قصي القرشي الباشمي » ابن عم رسول الله صلى الله عليه 
وسلم وأخو علي بن أبي طالب» كان أشبه الناس برسول الله خَلْقَا وخلقاً أسلم بعد إسلام أخيه علي 
بقليل» وله هجرتان» استشهد يوم مؤتة وكان عمره 1١‏ سنة. ابن الأثيرء أسد الغابة, 251١: ١‏ 
رقم 9هلا. 

(16070) وردت القصة في ابن كثيرء السيرة النبوية ؛ 1٠ : ١‏ من طريق ابن إسحاق ؛ وانظر: ابن كثير» تفسير 
القرآن العظيم. ٠ 5٠0 : "١‏ إلا أنه ذكر في رواية سعيد بن جبير نزلت في سبعين من القسيسين. وانظر 
: الزركشي ., البرهان ؛ .٠١7 : ١‏ 
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سورة الزمر : مكية. غيرآية ء قوله : « قل يلعبّادى الَذِينَ أسَرفواً على 


8 الي ه (م4ه6١)‏ 2 


الحواميم كلها مكيات 2 غيراية في رة الأحقاف : نزلت في عبدالله بن 


2 
مره قله 


سلام 0 قل ارءيتم ن كان من عند الله وَكَفْرْتُم بهى وَشَهدَ شَاهد 4 


)00 


]٠١ [الأحقاف:‎ 


)١164(‏ وقال بذلك ابن عباس » فقد أخرج النحاس في الناسخ وا منسوخ في القرآن الكريم. ١١7‏ عنه. قال: 
نزلت بمكة سورة الزمر سوى ثلاث آيات نزلن بالمدينة في وحشي قاتل حمزة: + قل يَعبَادى الّذِينَ 
أسْرَفُوا عَلَنَ أَنفْسِهِمٌ +.... الشلاث آيات. وضعف السيوطي هذه الرواية. انظر : لباب التقول : .١86‏ 
وق قال نذلك أيساكائل واقة فونه + للقرة اجدهرا و هد دكا جين وق زراب كال فيا 
آيتان مدنيتان : « يَعبَادئ الَّذِينَ أُسَرَفُوا... 4.وقوله: « قل يعاد آلَّدِينَ ءَامَمُوأ آنَمُوأ 0 4 

وأخرجه ابن أبي حاتم بسند صحيح عن ابن عباس : قال : أنزلت هذه الآية في مشركي أهل مكة. 
انظر السيوطي : لباب التقول . ١80‏ ؛ ابن أبي حاتم » تفسي رالقرآن العظيم. ٠١‏ : 078؟5. 

وقد وردت رواية عند الحاكم في امستدرك . ” : 1*0 ؛ والطبراني في المعجم الكبير 7١‏ : /الإ١‏ , 
ح 477 عن ابن عمر. قال عنها البيثمي : فيه عبدالرحمن بن بشير الدمشقي : ضعفه أبو حاتم. انظر : 
البيثمي , جمع الزوائد . ١‏ : 17. 

وعن ابن عباس أنها مكية»؛ وبه قال الحسن» ومجاهد, وعكرمة» وقتادة وجابر بن زيد. 
انظر : ا ماوردي» النكت والعيون»؛ © : ١١‏ ؛ ابن الجوزي» زاد السيرء / : ؟. 

)١04(‏ أخرج النحاس ف الناسخ وا منسوخ في القرآن الكريم» "١5‏ ؛ والبيهقي في دلائل النبوةء عن ابن 
عباسء قال : أنزلت الحواميم السبع بمكة. انظر : الشوكاني» فتح القديرء 5 : 4194 » وعزاه أيضا إلى 
ابن الضريس » ولم أجده في كتابه فضائل القرآن. 

.85 .جح‎ 15:١4 وانظر الرواية عند الطبراني عن عوف بن مالك الأشجعي»ءالعج م الكبير.ء‎ )11١( 
وقد وردت رواية عوف عند‎ .٠١1 : ٠7 » ورجالهء رجال الصحيح»ء قاله البيئمي في جمع الزوائد‎ 
4١١6 : * والحاكم, الستدرك.‎ ؛١5-١١‎ : 5١ ؛ والطبري» جامع البيان.‎ "0 : ١ » أحمد في السند‎ 
وصححه على شرط الشيخين» وأقره الذهبي على شرط مسلم فقط وانظر هامش الطبراني»‎ .417- 
: وأخرج البخاري عن سعد بن أبي وقاص قال: في عبدالله بن سلام نزلت‎ .47 : ١18 ا معجم الكبيرء‎ 
6ح‎ 15: 3.١9 وشهد شاهد ....” البخاري ؛ ا جامع الصحيح» كتاب مناقب الأنصار . باب‎ 
.191-1١49 ؛ وانظر : السيوطي ء لباب النقول.‎ 7 


66+ دراسة وحميق: نورة بنت عبدالله الورئان 
[الآيات]”'' المكيات في السور المدنية 
2 
فمنها قوله عز وجل في الأنفال: « وَمَا كان اللَّهُ ليُعَدَبَهُمْ وأنت فيهم » 
[ الأنفال: يعني أهل مكة يا محمد حتى يخرجك من بين أظهرهم - الآية - استقرت به 
ال 
سورة التوبة مدنية غيرآيتين : قوله تعالى : < لَقَدْ جَآمَكُمْ رَسُولٌ مِنْ أنشيِكُم © 


17 


1 التوبة: ]١1/4‏ إلى آخر السورة. 
سورة الرعد مدنية غير قوله عز وجل : «١‏ ولو نفك اتا سْيْرَتَ يِه الجبّالُ » إلى 


قوله: ( جَمِيعًا 4 “''' !الرعد: ١‏ 


)١171(‏ كتبت الآيات في آخر العنوان وأثبتها في موضعها الصحيح والله أعلم. 

)١177(‏ أخرج البخاري عن أنس بن مالك قال : قال أبو جهل : اللهم إن كان هذا هو الحق من عندك فأمطر 
علينا حجارة ب ماران إذا يتدام البم لخرلك' #١‏ وما كان الله يدهم وَأنتَ نيهم وما 
كان الله مُعَذَبَهُمَ وَهُمَ يَسْتَغْفِرونَ :2 وَمَا لهم أل يُعَدِبَهُم الله وَهُمْ يَصْدُوَ عَنٍ آلمسْجِدٍ 
الْحَرَامِ » [الأنفال: 4-717 77]. البخاري » ا جامع الصحيح ؛ ب ا “اج 655 باب 2,4 وعن 
الحسن, وعكرمة: وجابر وعطاء ورواية عن ابن عباس أنها مدنية. انظر : الماوردي ٠»‏ النكت والعيون » 
397 وقد صرح كثير من المفسرين بأنها مدنية ولم يستنوا منها شيئا. قاله الشوكاني » فح القدير» ؟ : 
87 . وقيل غير ذلك انظر ا ماوردي , الكت والعيون » 37 :75973 

)1١15(‏ قال بذلك مقاتل وحده. ا ماوردي » التكت والعيون » اوضر وحكى الماوردي والقرطبي بأنها مدنية 
باتفاق. انظر 0 ال ماوردي ٠‏ النكت والعيون . ا 0ك القرطبي » ا جامع لأحكام القران . م ١‏ ١١؟؛‏ 
الشوكاني » فتح القديرء ”1 :”3 

+ بنحو ذلك قال ابن عباس بأنها مدنية إلا آيتين منها وهما قوله: + وَلْوَ أَنَ هْرَءَانًا سيْرَتٌ به الجبَّال‎ )١114( 
ورواية عنه أيضاء وعن مجاهد أن السورة مكية كلها.‎ .61١ : #* » إلى آخرها. الماوردي . اكت والعيون‎ 
.١/ وقيل غير ذلك. انظر : النحاس » الناسخ وا منسوخ»‎ ٠١7 » انظر: الدنحاس. الناسخ وا منسوخ‎ 


التريل وترتيبه ١أه>‏ 
سورهة ةالحج مذنية ة وفيها أربع آيات مكيات. قوله عر وجل : 0 وما ا من قَبَلِك من 


[الحج: :00-07] وله 


يَسُولٍ ولا نَِىَ إل إذا تَمنَىَ 4 إلى قوله: ل عَقِيمٍ 


2 


سف 


0ك 


(1560) وثمن قال بذلك قتادة وأخرون. انظر : الشوكاني » فتح القديرء : 475 ؛ الجزائري » التبيان لبنعض 
الباحث ا متعلمة بالق رآن . 04. ووردت أقوال أخرى منها أنها مكية إلا: + هَْدَان حَصّمَان 4 الآيات 
وقيل: إلا عشر أيات», وقيل: كلها مدنية وقيل غير ذلك. انظر : الشوكاني. فتح القدير» 7: 2174 
الجزائري » التبيان لبعض ا مياحث المتعلقة بالقرآن . 01. 

- القصة كما هي عند الطبري وقد رواها بإسناد صحيح إلى أبي العالية قال (قالت قريش لرسول الله‎ )١11( 
صلى الله عليه وسلم - إنما جلساؤك عبد بني فلان ومولى بني فلان فلو ذكرت آلبتنا بشيء جالسناك‎ 
فإنه يأتيك أشراف العرب فإذا رأوا جلساءك أشراف قومك كان أرغب لهم منك قال : فألقى الشيطان‎ 
> +: أقْرَءَيْعُمْ أللَّت وَالعْرّمت :2: وَمَمَوْةَ ألثّالئة الأُخْرّمت‎ «١ في أمنيته فنزلنت هذه الآية:‎ 
قال فأجرى الشيطان على لسانه تلك الغرانيق العلى وشفاعتهن ترجى مثلهن لا‎ .)1٠١ ء١9 [[النجم:‎ 
ينسى قال فسجد النبي - صلى الله عليه وسلم - حين قرأها وسجد المسلمون والمشركون فلما علم‎ 
وَمَآ أَرَسَلتَا من قَبَلِكَ من رُسُولٍ ولا تبى إل‎ ١ : الذي أجرى على لسانه كبر ذلك عليه فأنزل الله‎ 
إذا تَمَنَىَ ألقى آلشَّيِطَنُ فت أُنْيّته 4 إلى قوله:« وَألَهُ عَليمْ حَكِييٌ 4. الطبري. عاد ايان‎ 
.١107 ؛ وانظر : الواحدي, أسباب النزول»‎ 588 : ١ ؛ السيوطي » الدر ا نشورء‎ 1*7 : 

وقد نقد العلماء هذه القصة بكلام كبير وكثير. انظر : ابن العربيء أحكام القرآن» ” : ١٠٠١‏ ؛ 
ابن كثير» تمسي رالقرآن العظيم» ” : 7174 ؛ الشوكاني » فتح القديرء ” : 41١‏ ؟ الشنقيطي » أضواء 
البيان. : .7١‏ وألخص القول فيها بما ذكره الشيخ الألباني من أن القصة باطلة سندا ومتناء فأسانيدها 
على اختلاف طرقها كما قال جميعها معللة بالإرسال والضعف والجهالة وليس في أحدها ما يصلح 
للاحتجاج به لاسيما في أمر خطير كهذاء وما يؤكد بطلانها ما جاء في القصة من نكارة لا تليق بمقام 
النبوة والرسالة والله قد قال في محكم كتابه : + وَلَوْ تَقَولَ عَلَيِنَا بَعْض الأقاويل <> لأحَدَنًا منه باليمى 
8 ء نع لْقَطَعْنَا مِنهُ آلوَتنَ + انظر : الألباني . نصب ا جانيق في نسف قصة الغرانيق . ١8‏ وما 
بعدها. نورة بنت عبد الله الورثان» تفسي رأبي العالية. جمعا ودراسة وتحقيقاء” رسالة ماجستير غير 


منشورة؛ء الرياض : جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية, 151ه ١.‏ : 717. 
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سورة : وَأَرَمَيْتَآنّدِى يُكَدْبُ لدي :4.2 [الماعون: ١]مكية‏ إلا قوله: (فويل 


مجر > :+ + لالماعون: :]إلى آخر السورة فإنها مدنية. كذلك قال مقاتل بن سليمان. 


- 


(فاحلف 


ما حتمل من مكة إلى المدينة 


(مكدل)ا. (59) 


سورة يوسف انطلق بها عوف بن عفراء ' في الثمانية الذين قدموا على رسول الله 
* مكة » فعرض عليهم الإسلام فأسلموا وهم أول من أسلم من الأنصار قرأها على أهل المدينة 
لفلف نأسلم يويد نا 


11 : 3 8 5 5 
''" - وفي الأصل - يزيد بن روهان . وهارون وهو خطأ- 


في بني زريق 


روى ذلك يزيد بن رومان 


(111) مقاتل» تفسير مقاتل» ١54‏ |؛ انظر : الزركشي» البرهان ؛ ١‏ : 707. ومن قال إن سورة الماعون 
مكية عطاء؛ وجابرء ورواية عن ابن عباس. وعن قتادة وآخرين أنها مدنية. انظر : الشوكاني» فتح 
القدير؛ 655:0. 

)١114(‏ عوف وقيل عوذ بن عفراء : هي أمة بن الحارث بن رفاعة بن غنم بن مالك بن النجار» الأنصاري 
الخزرجي البخاري شهد بدرا هو وأخواه : معاذ ومعوذء وهو وأخوه معوذ هما اللذان ضربا يوم بدر أبا 
جهل فأثبتاه فوقع صريعا وعطف عليهما أبو جهل فقتلهما وقيل بل قاتل يومئذ حتى قل وأجهز على 
أبي جهل عبدالله بن مسعود. انظر : ابن الأثير» أسد العابة» 6 : ١١ء‏ رقم 4١5١‏ ؛ ابن عبدالبر» 
الاستيعاب » “ : ١١147‏ » رقم .5١45‏ 

)١19(‏ الثمانية هم : معاذ بن عفراءء وأسعد بن زرارة» ورافع بن مالك؛ وذكوان وهوابن عبدقيس» وعبادة 
ابن الصامت. وأبو عبد الرحمن يزيد بن ثعلبة؛ وأبو البيثم بن التيهان. وعويم بن ساعدة. انفر: 
ابن كثيرء السيرة النبوية . ؟ : لالا١ .١7/8-‏ 

() بنو زريق بطن من الخزرج من القحطانية ٠‏ وهم بنو زريق بن عامر بن زريق بن عبد حارثة بن مالك ابن 
غضب بسن جشم بن ا خزرج منهم أبو رافع بن مالك وسو أول من أسلم من الأنصار. 

القلقشندي .ء نهاية الأرب , ءورقم .40١‏ 
)107١(‏ ذكر ذلك في الامش ؛ أما المتن فقد ذكر فيه : "فأسلم يومئذ بنو قمر الأنصار" 
(؟1) ورد في متن المخطوط زومان بدلا من رومان فأئثبت الصواب. وهو يزيد بن رومان الأسديء أبوروح 


المدني مولى آل الزبير بن العوام روى عن أنس بن مالك» وعبدالله بن الزبير وغيرهم» وروى عنه ‏ - 


أَحَمَدُ [ الإخلاص: ١‏ - :]إلى آخرهاء ثم حمل بعدها الآية التي في الأعراف ١‏ قل 


- 
على 


فأسلم عليها طوائف من أهل المدينة وله قصة 


)1١075 


)١ا/:(‎ 


)١70) 


الناس إنَى 0 لله إليِكُم جَمِيعًا 4 إلى قوله « تَهُتَدُورنَ 4[الأعراف: 


)1176) 


ت تحمد بن إسحاق بن يسار وغيرهء مات سنة 170ه وكان عالما كثير الحديث ثقة. أبو الحاج يوسف 
المزي » تهذيب الكمال في أسماء الرجال . تحقيق بشار عواد معروف. ط١‏ (بيروت: مؤسسة 
الرسالة, 517١ه‏ / 19157م), 37 :17ل رقم 1987. 
عطاء بن يسار الهلالي» أبو محمد المدني مولى ميمونة زوج النبي صلى الله عليه وسلم روى عن أبي كعب 
وابن عباس وغيرهما وروى عنه زيد بن أسلم وعمرو بن دينار وغيرهماء ثقة. توفي سنة ثلاث أو أربع 
ومئةء وقيل أربع وتسعين وهو ابن 84 سنة. انظر : أبو عبد الله محمد بن سعد, الطبفات الكبرى ‏ 
(بيروت: دار صادرء 7848١ه‏ /1938م), 0 : ١,7‏ ؛ المزي» تهديب الكمال» ؟ : 2١١6‏ رقم 
11.., 
انظر : الشوكاني. فتح القديرء ” : ”. وقد أخرج الحاكم وصححه عن رفاعة بن رافع الزرقي أن 
الرسول صلى الله عليه وسلم علمه سورة يوسفء, واقرأ باسم ربك. الحاكم؛ الستدرك . كتاب البر 
والصلة. 4 : .١55‏ والرواية عن الثمانية الذين قدموا إلى مكة وردت في السيرة من غير ذكر للسورة. 
انظر : ابن كثيرء السيرة النبوية » ” :5لا١ .١1/8-‏ 
لم أعثر على مصدر لبذه القصة. ومما حُمل أيضا من مكة إلى المدينة ما أخرجه البخاري عن البراء بن 
عازب رضي الله عنه قال: "أول من قدم علينا من أصحاب النبي صلى الله عليه وسلم مصعب بن 
عمير وابن أم مكتوم فجعلا يقرئاننا القرآن ثم جاء عمار وبلال وسعد ثم جاء عمر بن الخطاب في 
عشرين ثم جاء النبي صلى الله عليه وسلم فما رأيت أهل المدينة فرحوا بشيء فرحهم به حتى رأيت 
الولائد والصبيان يقولون : هذا رسول صلى الله عليه وسلم قد جاءء فما جاء حتى قرأت: + سَبَّح 
أسْم رْبَكٌ الْأغلى + في سور مثلها. البخاري, الجامع الصحيحء كتاب التفسير ٠‏ باب ا 00 
إرفضةه 


>55 


دراسة وتعقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


ما حمل من المدينة إلى مكة 
فمن ذلك الآية التي في سورة البقرة « يَسَعْلونَك عن الشهر الحرام قِتَالٍ ا 


/1ا) 


الآبة [ البقرة : /ا١5؟]‏ وذلك حين أورد عبدالله بن جحش كتاب مسلمي أهل مكة على 
رسول الله بأن المشركين عيرونا بقتل ابن الحضرمي » وأخذ الأموال والأسارى الآية . في الشهر 


الحرام فكتب إلى مسلمي مكة قرأها علي بن أبي طالب يوم النحر على الناس وفي قراءتها 


[ففققفق 


)١07(‏ عبدالله بن جحش بن رئاب بن يعمر بن صبرة ب بن أسد بن خزيعة الأسديء أمه أميمة بنت عبدالمطلب» 


2) 


أسلم قبل دخول رسول الله صلى الله عليه وسلم دار الأرقم؛ من هاجر البجرتين؛. شهد بدراء 
واستشهد يوم أحدء يعرف بالمجدع ف الله ؛ لأنه مثل به يوم أحد وقطع أنفه ودفن وحمزة في قبرواحد. 
ابن عبدالبر» الاستيعاب . ” : لالا4 . رقم 1484. 

أخرج الطبراني في المعجم الكبيرء 7 : 177 . رقم 1770 من طريق سليمان التيمي عن الحضرمي عن 
أبي السوار العدوي عن جندب بن عبدالله عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه بعث رهطا وبعث عليهم أبا 
عبيدة بن الجراح فلما ذهب لينطلق بكى صبابه إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم فجلس فبعث عبدالله 
ابن جحش مكانه وكتب له كتابا وأمره أن لا يقرأ الكتاب حتى يبلغ مكان كذا وكذا وقال : 'لا تكرهن 
أحدا من أصحابك على المسير معك," فلما قرأ الكتاب استرجع؛ ثم قال : سمعا وطاعة لله ورسوله 
فخبرهم الخبر وقرأ عليهم الكتاب فرجع رجلان ومضى بقيتهم فلقوا ابن الحضرمي فقتلوه ولم يدروا أن 
ذلك اليوم من رجب أو جمادى, فال المشركون للمسلمين : قتلتم في الشهر الحرام. فأنزل الله تعالى: ( 
يَسْتَلونَكَ عن آَلشّهرِ آلحَرَامِ 4 الآبة فقال بعضهم إن لم يكونوا أصابوا وزرا فليس لهم أجرء فأنزل الله عر 
وجل: ١‏ إن الّذِيَ َامَنُوأْ وَلّذِينَ هَاجَرُوأ وَجَلْهَدُوا فى سكبيل الله أَوْلشك يَرْجُونَ رَحْمَّتَ ألهه 4 الآية. 
قال ارم عجو :وهنا مندة حنين ومو علق النخازي طزها منةاق كاب العلم من ضحي :ابن حجر نسيل 
الباري؛. .١56 - ١64 : ١‏ كما جاء معنى لبذه الرواية من طرق أخرى وصفها ابن حجر أن بمجموعها 
تكون الرواية صحيحة : انظر : فت ح الباري » ادهل كا بردي ردن ل اشر ساي لق 
7غ 01-1 ! و ابن أبي حاتم » نمسي رالمرآن العظيم» : 85"؛ ونسبه السيوطي إلى ابن المدذر والبيهقي 
في سننه ؛ السيوطي , الدر الشورء 9 : ١١-١١‏ وقال بسند صحيح عن جندب ؛ وانظر: أبو الفضل 
أحمد بن علي ابن حجر ء العجاب في بيان الأسباب » تحقيق عبدالحكيم محمد الأنيس. ط١‏ «(الدمام: دار 
ابن الجوزي » 1 له / 1161م ١‏ : 017-059 ؛ الواحدي» أسباب النزرول؛: .115-7١‏ ولم تذكر 
الروايات أن عليا بن أبي طالب قرأ آية البقرة في يوم النحر. 


اتنا ميم 
التتريل وترتيبه هه خ- 


لس ام ره 
موا اتقرواً لله وَذْرُوأ ما بَقَىّ م مِنَ آلو وأ إن كنثم مُؤْمنينَ 4 [ البقرة :- 07") فأمروا 


/0م) 


بتحريمه وتابوا » وقالوا : أنخارب الله ورسوله وأخذوا برؤوس من الأموال. 


(174) في المخطوط (الدين) وسياق النص يدل على أنها آية الربا. 

)١109(‏ ثقيف بطن من هوازن من العدنانية . وهم أبناء ثقيف واسمه قيس بن منبه بن بكر بن هوازن كانت 
منازلهم بالطائف وماحولها ولازالوا في مساكنهم القديمة حتى الآن. القلقشندي . نهاية الأرب » المدلدت 

08) بنو المغيرة : هم بنو المغيرة بن عبدالله بن عمر بن مخزوم. بطن من بني مخزوم » من قريش. انظر أبو 
حمد بن أحمد بن حزم الأندلسي», جمهرة أنساب العرب . تحقيق عبدالسلام محمد هارونء طه 
(القاهرة : دار المعارف» درت : .١1‏ 

)١141(‏ عتاب بن أسيد بن أبي العيص بن أمية بن عبد شمس بن عبد مناف بن قصي بن مرة القرشي الأموي. 
يكني أبا عبدالرحمنء؛ أسلم يوم فتح مكة. واستعمله النبي صلى الله عليه وسلم على مكة بعد الفتح 
لسار إلى حنين وكان عمره نيما وعشرين سنة ولم يزل على مكة إلى أن توفي النبي صلى الله عليه 
وسلمء وأقره أبو بكر عليها إلى أن مات. كان رجلا خيرا صالحا فاضلا.ابن الأثيرء أسد الغابة . 7“ 
505000" )). 

)١8450(‏ وردت بمعنى هذه الرواية عند الطبري من طريق ابن جريج . جامع البيان. ” : /ا١٠‏ ؛ وانظر: ابن 
حجر ء العجاب في بيان الأسباب » ١‏ : 178. وبمعناها أيضا من طريق الكلبي عن أبي صالح عن ابن 
عباس : عند الواحدي في أسباب النزول » ١م‏ » والسيوطي في لباب النقول في أسباب النزول » له 
وعزاه إلى أبي يعلي في مسنده » وابن منده. ومن طريق مقاتل انظر: ابن أبي حاتم » :مسي رالقرآن ؛ *: 
04 ؛ ابن حجر » العجاب ف بيان الأسباب . ١‏ : 579. 

كما جاءت روايات أخرىء في سبب النزول عن عطاءء وعكرمةء والسدي انظر : الواحديء 
أسباب النزول 1١ ٠‏ ؛ ابن حجر ٠‏ العجاب في بيان الأسباب ؛ ١‏ : /ا77 - 178 ؛ ابن أبي حاتم » تمسير 
القرآن . ؟ :018. 


5ه دراسة وتحقين: نورة بست عبدالله الورثان 


ثم حملت تسع آيات من سورة التوبة من المدينة إلى مكة قرأهن علي بن أبي طالب - 
عليه السلام يوم النحر على الناس وفي قراءتها قصة””7") 

ثم حملت من المدينة إلى مكة الآية التي في سورة النساء ١‏ إلا المُسِتَضْعَفِينَ من 
لجال وَاَلبَسَاءٍ وَالولدن 4 إلى قوله : و عَمْرَا عْكُوًا 4 لالساء: مود ةهوفلا تحافنهم 
على تخلفهم عن البجرة » بعث بها ف إلى مسلمي مكة. 


)١18:( 


قال جندع بن ضمرة الليثي ” ' لبنيه - وكان شيخا كبيرا- ألستما من المستضعفين وإني 
لا أهتدي إلى الطريق فحملوه بنوه على شوين هيا إن الدعة فمات بالتنعيم؛ يد فبلغ 
أصحاب النبي # موته » فقالوا : لو لحق بنا كان أكمل لأجره؛ فأنزل الله - عز وجل : ١‏ ومن 


)١14(‏ الرواية كما جاءت في اجام ع الصحيح للبخاري عن حميد بن عبدالرحمن أن أبا هريرة رضي الله عنه 
قال : "بعشني أبو بكر في تلك الحجة في مؤذنين بعثهم يوم النحر يؤذنون بمنى أن لا يحج بعد العام مشرك» 
ولا يطوف بالبيت عريان. قال حميد بن عبدالرحمن : ثم أردف رسول الله صلى الله عليه وسلم بعلي 
ابن أبي طالب وأمره أن يؤذن ببراءة قال أبو هريرة : فأذن معنا علي يوم النحر في أهل منى ببراءة وأن لا 
يحج بعد العام مشرك » ولا يطوف بالبيت عريان." البخاري », الجامع الصحيح . كتاب التفسير » باب 294 
:754 ءرقم 4708, 43505. 

وقد جاءت روايات بمعنى الرواية الصحيحة من طرق مختلفة» انظر : الطبري» جامع البيان» ٠١‏ : 
04 وما بعدها ؛ ابن أبي حاتم » تفسي رالقرآن » 1 1740 , رقم 45١094458‏ ؛ الترمذي. الجامع 
الصحيح. كتاب تفسير القرآن. باب١٠.‏ 0 :1لالا, رقم 709٠١‏ 7091 و7097 

وعند الطبري أن عدد الآيات التي حملت من سورة التوبة من المدينة إلى مكة أربعون آية وهي في 
رواية أبي الصهباء البكري أنه سأل عليا بن أبي طالب عن يوم الحج الأكبر؟ فقال : إن رسول الله صلى 
الله عليه وسلم بعث أبا بكر بن أبي قحافة رضي الله عنه يقيم للناس الحج وبعثني معه بأربعين آية من 
براءة ... إخ. الطبري ١‏ جامع البيان» ١1/ : ٠١‏ -58. 

(184) جندع بن صَّمْرة الليئي» وقد اختلف في اسمه؛ قيل جندب بن ضمرة؛ وقيل ضمرة بن أبي العيص» 
وقيل ضمضم. ابن الأثيرء أسد الغابة . ١‏ : 09“ و 7676 (807) (817). 

(185) التنعيم : وادٍ من روافد واد يأجج؛ وقد خطط اليوم وادي التنعيم ليكون مدينة صناعية» ويقع التنعيم 
بين مرو وسرف بينه وبين مكة فرسخان؛ ومن التنعيم يحرم من أراد العمرة. أما التنعيم فهو شجر 
معروف في البادية وربما سمي به. انظر : البلادي . معجم معال ما حجاز. ١‏ : 55. 


التعريل وترنيبه /اه+ 


ره وه مله ا ل لم ال 5 ا 00 


)185( 


)ط٠١‎ 


وما حمل من المدينة إلى أرض الحبشة 


وهو ست آيات بعث بها رسول الله # إلى جعفر بن أبي طالب وأصحابه في خصومه 
0 1840 ال ره تسكد ب رلته زر سرمي ضرت عو 
الرقبيان "* والتسيسسين : « قل يتأاهّل الكتنب تَعَالوًا الى كَلمَة سَوَآء, بَيْمَنا 


وَبَيَنَكمٌ ...4 [آل عمران: 14 - 14)] فقرأها جعفر عليهم عند النجاشي 


,. )1869( 


فلمابلغ 
قوله: « ما كان إِبَرهِيمٌ يَهُودِيًا وَل تَصرَانِنًا ولكن كان حَنِيفًا سُتَلِمًا » 


[آل عمران: 17] قال النجاشي : صدقوا ما كانت اليهودية والنصرانية إلا من بعده ثم قرأ 


(187) وقد أخرج ابن جرير الطبري نحوا من ذلك من طرق عن سعيد بن جبيرء وعكرمة, وقتادة؛ والسدي, 
والضحاك : وغيرهم » وسمي في بعضها ضمرة بن العيص ء أو العيص بن ضمرة بن زنباع » وفي بعضها 
جندب بن ضمرة الجندعي » وفي بعضها الضمري» وفي بعضها رجل من بني ضمرة» وفي بعضها رجل 
من بني خزاعة ؛ وفي بعضها رجل من بني ليث؛, وفي بعضها من بني كنانة» والبعض الآخر من بني 
بكر .الطبري . جامع البيان . ه : 778 وما بعدها. كما أخرج ابن أبي حاتم وأبو بعلي بسند جيد عن ابن 
عباس بنحو من هذه الرواية انظر : ابن أبي حاتم » تفسي رالمرآن» ” : ٠١0١‏ ؛ السيوطيء لباب 
التقول . 0-14 ؛ الواحدي» أسباب النزول : .١47‏ 

(1847) الرهبان : جمع ومفرده الراهب وقد يكون الرهبان واحداً وجمعا والترهب وهو التعبد في صومعة. 
انظر : الأزهري ٠‏ تهذيب اللغة » (رهب) ؛ ابن منظور » لسان العرب . (رهب). 

(164) القسيسون : جمع مفرده قسيس وهم رؤسلء النصارى. انظر : تهذيب اللغة ؟ لسان العرب في مادة 
(قسس). 

(144) النجاشي : ملك الحبشة» اشتهر بالحزم والعقلء هاجر إليه المسلمون الأوائل فأواهم؛ وسمع منهم 
الدعوة؛ وأسلم» ولما توفي نعاه النبي صلى الله عليه وسلم إلى الناس في اليوم الذي مات فيهء وصلى 
فليم لقف :2 وكانت وفاته سنة تسع للهجرة. ابن هشام . سيرة النبي صلى الله عليه وسلم» 4 
8 وانظر هامشه. 


4ه دراسة و تحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


جعفر 9إلتّ أؤلى آلناس بإبْرهيم للذِينَ أنَبَعُوهُ » آل عمران: 18]الآية . قال 


النجاشي : اللهم إني ولي لأولياء إبراهيم. وأعجبه أمرهم . . فقال : صدقوا والمسيح. ثمأسلم 
192 
التجاشى»: وأسلموا. 


ما نزل مجملاً 
المجمل على وجوه فمنها : قوله تعالى لق أمْلكنًا القّرونَ من قَبْلكمّ لما 
ظلعوأ 4 يونس :1 


وقوله تعالى: ظ ذَالك من أنباء 


و 

7 اليل 
١ :‏ 

- 


لقَرَمك نه تَقصّدُ َلك مِنْهًا قآددٌ وَحَصِيدٌ 
:2 4 [هود: .)٠١٠١‏ 
نهنا قوله + ( زاكترا حير منص حون ) (الحج: 0/0 
ومنها قوله : ١‏ وَأَقِيمُّوأ آَلكسَلوْةٌ وَءَاثُوأ آلرََكُرْةٌ 4 (البقرة: 21١٠١‏ 
اقول : < يها الناس انى رَسُولٌ ل آله البِكُمْ جَمِيعًا 4 1الأعراف: 00 
ما نزل مفسرا 
والمفسر منها على وجوه منها 


قوله تعالى : « ١‏ وضرب لهُم مَنَلَا أُصَحَب القَرِيّة » ليس : 17], يعني أنطاكية 0*7 


(16) وردت هذه الرواية عند الزركشي » البرهان؛ ١‏ : 506. والذي جاء عند الإمام أحمد في السند؛ © : 79١‏ من 

رواية أم سلمة أن جعفر بن أبي طالب قرأ (كهيعص) على النجاشي فبكى حتى أخضل لحيته: ويكت أساقفته. 

وانظر أيضا : أبو عمرو الداني, البيان في ع دأى القرآن ٠‏ 07 ؛ ابن كثير» السيرة النبوية ١ ٠‏ : 4 وما بعدها. 
(151) أنطاكية : مدينة تركية بولاية إسكندرونة تقع في الغرب من مدينة حلب أسسها سلوقوس الأول أحد قواد 
الإسكندر. استولى عليها الممسلمون عام /1١ه‏ في خلافة عمر على يد أبي عبيدة بن الجراح؛ وكانت ميدان 
عدة معارك بين المسلمين والمسيحيين إبان الحروب الصليبية ثم استردها بصفة نهائية الظاهر بيبرس عام 177ه. 
أحمد عطية ٠‏ القاموس الإسلامي . ط١‏ (القاهرة : مكتبة النهضة المصرية. ٠9١١ه‏ / ٠١191م), ١‏ 
0 


التعريل وترتيبه 8 هه 5 


دبي اس 


«إذ جَآَهَا آلمرَسَلُونَ 4 ايس : : 1] أصحاب عيسى عليه السلام . 

«إذ أَرْسَلنَا لهم انين » ايس : ايد تاروضن ومتاروض :١ل‏ فكد وهنا 
فَعَرْزنَا بِثَالتُ 4 [يس: 4١]يعني‏ شمعون. 

ومنها قوله تعالى : ١‏ ينها آلِّينَ اما أنفقئُوأ من طَيَبت ما مكَسَبَمدَ 
وَعِمَا أخريفها لَكُم مِنَ لض 4 الآية [ البقرة: .)١717‏ 

منخصواف تان وانأكهًا ارين أوثرا ] لكصت هلفسا الل نيا 
لذي عَامَنُوأ 4 [البقرة: 23١4‏ «#هلء ١07‏ 

ومنها قوله : « الله آلصَمّدٌ لاض ”] قال محمد بن كعب القرظي : 
تلصعرة 2 كلذ ول برذ كن لمكا اكد :2 4 [الإخلاص: 
سلا 


[فقحلفق 


إرام ضاير 


وكذلك في قوله عز وجل : ( 8 إن آلانسّنَ خُلِقَ مَلُوعًا لاقع 14 


قال أو اهبيع سو عا إذا مَسَّهُ آلشَرُ جَرُوعًَا وَإذا م ار 


20156( 


مَتوعمًا 4 [المعارج : .]15-1٠١‏ 


)١191(‏ محمد القرظي أبو حمزه : سكن الكوفة ثم تحول إلى المدينة فسكنها قال العجلي مدني . تابعي ثقة» رجل 
صالح, عالم بالقرآنء مات سنة /1١١ه‏ وهو ابن 8ل سنة وقيل غير ذلك. انظر : ابن حبان» تاريخ 
الثفات . +١١‏ . ت ١490‏ ؛ الذهبي . الكاشف في معرفة من له رواية في الكتب الستة » ط (١‏ بيروت : 
دار الكتب العلمية, 4٠7‏ اه / 14487م): : ا/ء رقم 0114. 

(197) ورد قوله في الطبري » جامع البيان, 7١‏ : 547. 

() لم أعثر على ترجمة له ولم أقف على ما يدل على أن لأبي العتاهية الشاعر المشهورء أقوالا تذكر في 
التفسير ولعل كتابة الاسم فيها تصحيف من الناسخ » والله أعلم. 

(5) وقد ورد هذا القول عن ابن عباس ف ابن أبي حاتم » تفسي رالقرآن. ٠١‏ : 4ا57. 


د دراسة وأحقيق: نورة بست عبدالله الورئان 


وما نزل مرموزا 


فمن المرموز قوله عز وجل في الخطاب: « طه 4 [ طه: ١]قال‏ قوم: 


)1١94( 


50 أراد 3 57 


)ل 


قال شاعرهم 
إن السّفاهة طه من خلائقهم لا قدس الله أرواح إلمله عع 21337 


- قال - وهي بلغة عك 


من 


3 الم .م 3 5 ؟ م ء-0. ٠:‏ #م لليف 

هَنَفْتْ بطهَ في القتال فلم يُجبْ فَخِفت لعمري أن يكون مُوَائلوا””' 
ويقال : طأ الأرض بقدمك.””"''' وقال آخرون : هو قسم أقسم الله بطوله 
وبهداينه""'" وقالاشوع > الظاء عسات المن] """ كتمة زالباء» خشية ذينا 


(195) ممن قال بذلك قتادة., والحسن. وابن عباس. وعكرمة. وسعيد بن جبير. ومجاهد». انظر : 
الصنعاني » تمسي رالقران . ١9 : ١‏ ؛ الطبري ؛ جامع البيان» ١١‏ : 170. 

(191) عك : بطن من الأزد من القحطانية » وهن بنو عك بن عرفان (عرقان) بن الأزد. انظر : القلقشندي » 
نهاية الأرب . 5355١‏ . رقم 1١50‏ ؛ ابن منظور . لسان العرب . (مادة عك). 3٠١‏ :159. 

(114) هو : يزيد بن مهلهل. ذكر ذلك ال ماوردي في الكت والعيون» ؟ : 797. 

)١49(‏ ورد البيت في الطبري . جام» البيان. ١7‏ : 177 , برواية طه من خلائقكم ... لا بارك الله في القوم ؛ 
ا ماوردي ؛ النكت والعيون » ” : ١97‏ برواية من خليقتكم. 

)3٠١(‏ هو : متمم بن نويرة بن جمرة. 

.١57 : ١ الطبري . جامع البيان.‎ )2١١ 

.897 : ” حكاه ابن الأنباري. انظر : الماوردي» النكت والعيون.‎ )٠١5( 

0م بنحو ذلك جاء عن ابن عباس : انظر : الطبري. جامع البيان. 11 :155 ؛ الماوردي. التكت 
والعيون؛ ” : 887. 

)3١4(‏ حساب الجمل - بتشديد الميم - : الحروف المقطعة على أبجد؛ قال ابن دريد: لا أحسبه عربياء وقال بعضهم هو 
حساب الجمل - بالتخفيف - قال ابن سيده: "ولست منه على ثقة. "ويراد بحساب الجمل : استخدام الحروف على 
الترتيب الأبجدي للدلالة على الأعداد فالألف واحدء والباء اثنان والجيم ثلاثة ... إلخ. ابن منظور » لسان العرب» ١١‏ 
: 18٠ء‏ (جمل» ؛ وانظر حاشية أبو عمرو الداني ؛ البيان في ع دأ القرآن . ١‏ *7. 


الفزيل ورته مه 


دن كأن الله سماه بدراًء رمزآء ولم يسمه صراحا -وليس يعجبني هذا 
القول لركاكته - وهو مذهب الباطنية»"''"' وقد أمليت في تأويل طه »زيادة ثلاثين 


لفقم 


50 


أورد الطبري هذا الرأي في جامع البيان» ١‏ : 47 ؛ وأبو عمرو الداني» البيان: 77١‏ ؛ والفخر 
الرازي » التفسي رالكبير» "١‏ : 7 ؛ والسيوطيء الدر ا مشورء ١‏ : «؛ والسيوطي. الإتقان. ؟ : ١٠؛‏ 
والزركشي» البرهان» ١‏ : 5/!١؛‏ وانظر: عبدا جبار شراره؛ الحروف القطعة في القرآن الكريم » 
(ط؟ء مكتب الإعلام الإسلامي؛ 515١ه)ء‏ 7 وجميعهم ذكروا هذا القول استنادا لنص رواية 
جاءت من طريق الكلبي عن أبي صالم عن ابن عباس عن جابر بن عبدالله بن رئاب. 

إلا أن هذه الرواية قد تكلم عليها غير واحد من العلماء فقد عقب الطبري عليها بقوله: "كرهنا ذكر 
الذي حكى ذلك إذ كان الذي رواه من لايعتمد على روايته ونقله " الطبري » جامع البيان» ١‏ : 88. 

وقال ابن كثير : وأما من زعم أنها دالة على معرفة المدد وأنه يستخرج من ذلك أوقات الحوادث 
والفتن والملاحم فقد ادعى ما ليس له وطار في غير مطاره؛ وقد ورد في ذلك حديث ضعيف وهو مع 
ذلك أدل على بطلان المسلك من التمسك به على صحته إذ رواه محمد بن إسحاق بن يسار صاحب 
المغازي عن الكلبي عن أبي صالح عن ابن عباس عن جابر بن عبدالله .. ومدار الحديث على محمد بن 
السائب الكلبي وهو تمن لا يحتج بما انفرد به» ثم كان مقتضى هذا المسلك إن كان صحيحا أن يحسب 
مالكل حرف من الحروف الأربعة عشر التي ذكرت وذلك حينئذ يبلغ منه جملة كثيرة» وإن حسبت مع 
التكرار فأطم وأعظم. والله أعلم. ابن كثيرء تفسي رالقران العظيم» .4١- 5٠ : ١‏ 

وما نقله السيوطي عن ابن حجر العسقلاني في بطلان الاستخراج الحسابي: وعدم الاعتماد عليه؛ وأن 
ابن عباس ثبت عنه الزجر عن عد أبي جاد. السيوطيء الاتتمان» ” : .٠١‏ قال شرارةء وأضف إلى ذلك أن 
من غير المقبول أن ترد هذه الأحرف في تسعة وعشرين موضعا في القرآن لتعرف الأمة أجلها ومدة بقائها أو 
يستخرج منها الحوادث وما شابهه إذ ليس لذلك وجه حكمة معقول وهو يناقض صريح القرآن في تأكيده نفي 
إمكانية معرفة أحد من العالمين الأجل المقدرء سواء أكان ذلك بالنسبة للفرد أم بالنسبة للأمةء فقد جاء قوله 
تعالى : ١‏ ما تَسْبِقْ مِنْ أ أَجَلَهًا وَمَا يَسْتَعْخِرُونَ 20 + وعليه نخلص إلى القول بأن هذا الرأي 
عَوَافك وعرة وق تقلا عن كاف سر زا ازروف القلاة ت 2 24 
الباطنية : هم القائلون إن لظواهر القرآن والإخبار بواطن تجري في الظواهر بجرى اللب من القشرء وأنها 
بصورها توهم عند الجهال الأغبياء صوراً جلية وهي عند العقلاء والأذكياء رموزاً وإشارات إلى حقائق 
معينة » والباطنية هم مجموعة من الفرق مختلف في أصلها ومصدرهاء فمنهم من يرجعها إلى المجوس - 


د ورا ةو قبن نورة بقن عببذالله الورثان 


[ لقف 


وجها 
ومنها « يسنّ 4 [يس: ١]قال‏ قوم أراد اليسر له ولأمنه كماقال: 9 وَنَِْسَرَكَ 
لليسَرمك »4 [الأعلى: 18. 
قال أرق بكر ضية رن عمهن الوؤاق > أراذزيا سيل اليفر"”" '" سعناة سيدا وما كنا سم 
عي منراجا نتال:: ١‏ كيدا وحَميُوزا لعفن 4 
وقد ذكرنا ترتيب التنزيل ووجوهه على الإيجاز خوفا من سآمة السامع» وملالة الحافظ. 
وفيما ذكرنا مقنع لمن رزق عقّلا يستدل به على ما وراءه. 
ونتكلم الآن في وجوه الخطاب والله الموفق للصواب. 


في المخاطبات 


4 


2) 


لوعن عماعق ونا لقان 

خطاب عامء وخطاب خاصء؛ وخطاب جنس » وخطاب نوعء وخطاب عين» 
وخطاب مدح» وخطاب ذم. وخطاب الجمع بلفظ الواحدء وخطاب الواحد بلفظ الجميع؛ 
وخطاب الواحد والجميع بلفظ الاثنين؛ء وخطاب الاثنين بلفظ الواحدء وخطاب الكرامة» 
وخطاب البوان؛ وخطاب عين والمراد به غيره» والتلون. 


> ومنهم من ينسبها إلى الصائبة بحران. ومنهم إلى الشيعةء ومنهم إلى اليهودية, وهذه الفرق تعتمد 
على اختلاف أصولبا على الفلسفة اليونائية. انظر : محمد أحمد الخطيبء ا حركات الباطنية في 
العالم الإسلامي. ط١‏ (عمان: مكتبة الأقصى ؛ الرياض : عالم الكتبء 85٠5١ه‏ / 1984م): 15. 

(200) انظر : الطبري » جامع البيانء ٠١ - ٠١0 : ١1‏ ؛ القرطبي» ا جام علأحكام القرآن. .١160 : ١١‏ 

0 لم أعثر على من قال بذلك. 

(0 ورد قوله في معالم النزيل» ؛ : :5١‏ وممن قال بذلك رواية عن أبى عبدالرحمن السلمى عن جعفر 
والصادق. القرطبي , ا جام ع لأحكام القران. ١ ْ .0 : ١١9‏ 

( وافقه على ذلك ابن الجوزي في كتابه النميس من أن الخطاب في القرآن على خمسة عشر وجهاء انظر: 
السيوطي » الإتقان» ” : 44. وقد يأتي على نحو من أربعين وجهاً قاله الزركشي. انظر: الزركشي» 
البرهان » ؟ : ١١١‏ : السيوطيء الإتقان. 7 : 59. 


التعريل ونرنيبه عرد - 


ار 
.- 
0-0 


ملب ني" ف قوله حال :84 إل الدف حَلَفَكْ 3 تمك 

مم يكم » 1 الروم : .]5٠‏ 5 نُذى خَلقَكم من تراب ثم مِن نُظَفَه 4 اغافر: /11]. 
( أنه آندى جَعَلَ لكُم الْأَرْض قَرَارًا 4 [غافر: 114 

وخطاب الخاص نحو قوله : ولكتر نه شك #«الأسياه: آ6] 
وول علدا ما صَرْنُم لأَنفُسكمٌ » [ التوبة : م 

وقوله : ( ذق إنَّكَ أَنتَ الْعَرِيرُ لكريم 4 [ الدخان: 145. 

ولاك لقن وقول :ل يكأكها النالل امقر ا كا 

وخطاب النوع: « يََنِىَ ءَادَمْ 4 [الأعراف: 7777 ,7١‏ 10ء وسورة يس : 
6 وا يَْبَنََ إسرءيل » 1 البقرة: 254٠١‏ 0517 21537 وسورة طه : .)4١‏ 


وخطاب العين نحو قوله : « يْكَادَمٌ 4 '''''[ البقرة: ه"اء « يلتُوخ » 


[عدفقة 


و 1) 


لهود: 158 « يلموسَّك » *"" [الأعراف: 2١55‏ 8 يلعيسئ »4 


وخطاب المدح نحو قوله : « يَكأَمُهَا آلّذِينَ َامَنُوأْ 4 


(16؟) 


[ آل عمران: 66 


تلقف 


[ الأنفال: 7 7]. 


(١11؟)‏ وهو ما يخاطي به غير معين للإيذان بأن الأمر لعظمته وفخامته حقيق بأن لا يختص بأحد دون أحدء 
الطيبي ؛ التبياث في البياث ٠‏ /471. 

(510) « يتقَادمٌ آسْكن أَنت وَرَوْجُكَ الجَّنَّة > . 

(51) « يَمُوحٌ أقيط بِسَلَدمٍ ». 

(115) ( قال يَمُوسَيَ إبَى َصَطَفَيِئُكَ عَلَى آلناس بِرِسَلَتِى وَبِكَليى . 

(019) < إذ قال آنه يَمِيسَيَ إِتَى سُرَبْيكَ وَرَفِمُكَ إِلَنّ ومُطهَرَكَ بح آلْذِينَ حَفَروأ وَجَاِلَ ألّْذِينَ 
تبَعُوك هق الذي كَقَروأ 4 

)1١15(‏ وهذا وقم خطابا لأهل المدينة الذين آمنوا وهاجروا تميزا لهم عن أهل مكة وحكم ة ذلك أنه يأي 
بعد ١‏ يَتَأَبُهَا آلنَّاسٌ > الأمر بأصل الإبمانء ويأني بعد « يَتأيها الّذِينَ َ'مَنُوأ 4 الأمر بتفاصيل ‏ - 


وخطاب المدح أيضا نحوقوله : < يَكأَيْهًا آَلتِنُ » ”'" [الأنفال: 54 236 


4" زالائدة : 431). 


« يها آَلرَسُول > 


[ الحجر : 0-74"). 
وقوله لأهل النار : « آخْسَُوأً فيهًا وَل تكلّمُون 4 [المؤمنون: .)1١8‏ 
وخطاب الجمع بلفظ الواحد : « يَتأَيّهَا آلإنسَّنٌ 4 [الانشقاق: ]١‏ والمراد به 


ال 


وخطاب الواحد بلفظ الجميع كقوله : « رَبٌّ آرجعُون » '''''[المؤمنون: 144. 


- الشريعة؛ وإن جاء بعدها الأمر بالإيمان كان من قبيل الأمر بالاستصحاب. انظر : الزركشي» 
البرهان» ؟ :578. 

(51) قال الزركشي : ولم يقع في القرآن النداء بيا محمدء بل ب "يا أيها النبي" و"ياأيها الوسيول تلطه له 
وتبجيلا وتخصيصا بذلك عن سواه. الزركشي, البرهان» ١‏ : 778. 

)5١14(‏ فائدة : ما كان محله بخطاب يا أيها النبي فإنه لا يليق به خطاب الرسول وكذا عكسه كقوله في مقام الأمر 
التشريع العام : ١‏ يَتأَيّهَا آَلَسُولٌ بَلَعْ مآ أُنِل إليِكَ مِن ربك 4 [المائدة: ”وفي مقام خاص 
١‏ ينها الى لم نرم مآ أَحَلَ اله لَك 4 1 التحريم : ١‏ . وقد يعبر بالنبي في مقام التشريع العام لكن 
مع قرينه إرادة التعميم كقوله ؤ يَأَمُهَا آَل إذا طَلََّنم آلنَسَآءَ 4 ولم يقل طلقت. الزركشي» 
البرهان » 77١ - 5١9:7‏ 

(519) عن المبرد أنه ذكر أنه لا ينبغي أن يستعمل ضمير الجمع في واحد من المخلوقين على حكم الاستلزام لأن 
ذلك كبر وهو مختص به سبحانه. انظر : المبردء الكامل» ؟ : 557 ؛ الزركشيء البرهان » ؟ : 577. 

)26١(‏ وسبب الجمع والمراد به الواحد كما قال الزجاج قال : وقوله + أرجعون 4 وهويريد الله عزوجل 
وحده فجاء الخطاب في المسألة على لفظ الأخبار ؛ لأن الله عز وجل . قال: « إِنَا نحن نحي 
وَنْمِيتُ 4 وهو وحده يحيي ويميت وهذا لفظ تعرفه العرب للجليل الشأن يخبر عن نفسه بما يخبر به 
الجماعة فكذلك جاء الخطاب في : ارجعون. أبو اسحاق إبراهيم الزجاج ٠»‏ معاني المرآن وإعرابه ٠‏ تحقيق 
عبدالجليل عبده شلبي» ط١‏ (بيروت: عالم الكتبء 508١ه‏ /19448م), 5 .75-10١:‏ 


التتريل ب ترتيبه لع اسان 


و ( يها آلُسُلٌ 14 ”'''' 1 المؤمنون: 0١‏ - 104. 


زفققة 


(ق: 55ا. 


ا 


وخطاب الاثنين بلفظ الواحد كقوله: « فَمَن رَبّكما يمُوسّئ 4" [طه: 144. 


ز«قفقة 


وسنذكر هذا في باب المعاني بالشرح والبيان إن شاء الله تعالى. 


وأما خطاب عين والمراد به غيره فنحو قوله تعالى + « قن كُنتَ فى سك مم أ 


آا 


إلَيِك14يونس: 9 و ( يِكْأيُهَا آلنبى آنق ق الله وَل تطع الكفرينَ 4 [الأحزاب: ١‏ 
الخطاب له والمراد به المؤمنون». ألا ترى إلى قوله: « وَاتَبِعَ ما نُوْحَيّ ليك من رَبك ارك 


2 ال لور ا 


لله كانَ بم تَعَمَلُونَ حَبيرًا 4 [ الأحزاب: "] ولمذا قال م 


)11١(‏ قال تعالى: « يَتأَيّهًا آَلرْسُلُ كوا مِنَ آلطيْبّتت اعلا مكلت + إلى قوله: + فَدَرْهُمٌ في عَمْرَتهمٌ 
حَتَْ حين 4 [المؤمنون: ١‏ - 105ء فهذا خطاب للنبي صلى الله عليه وسلم 17000 
الز ركشي ٠‏ البرهان ‏ :5 

)3١7(‏ والمعني بالخطاب هو مالك خازن النار. قال الفراء : العرب تأمر الواحد والقوم بما يؤمر به الاثنان ثم 
قال: ونرى أن ذلك منهم أن الرجل أدنى أعوانه في أبله وغنمه اثنان. وكذلك الرفقة : أدنى ما يكونون 
ثلاثة فجرى كلام الواحد على صاحبيه. أبو زكريا يحيى بن زياد الفراء. معاني القرآان.» ط” (بيروت: 
عالم الكتبء 507١ه‏ / 1947م), 7: 8/؛ وانظر : الزركشي » البرهان» ؟ :519 - .11٠‏ 

(110) وقوله: « فَمَن رَتُكْمَا يَنمُوسَئ 4 أي "ويا هارون" وفيه وجهان أحدهما أنه أفرد موسى - عليه 
السلام بالنداء بمعنى التخصيص والتوقف إذا كان هو صاحب عظيم الرسالة وكريم الآيات. 

اقققة لعل باب المعاني ضمن مباحث اشتملت عليها المخطوطة ومنها كتبانا هذا التنزيل وترتيبه ولكن لم 
أحصل إلا على كتاب التنزيل وترئيبه الذي هو أحد مباحث علوم القرآن. 

(11) هو : متمم بن نويرة بن جَمّرة بن شداد بن عبيد بن ثعلبة بن يربوع ؛ عده ابن سلام من أول طبقات 
أصحاب المراثي. انظر : ابن سلام ؛ طبقات فحول الشعراء ٠‏ قرأه وشرحه محمود محمد شاكر (جدة: 
دار المدني» د.ت.), 73١7 : ١‏ ء رقم 588. 


1511 


كنتمٌ ف القلك » ثم قال: « وَجَرَيْنَ يهم بريح طيبَة » 


لآ 1 و عفُونَ 7 3 4 الروم : 8 


)57( 


فوفقة 
(م؟7١)‏ 


(69؟؟) 


دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئات 


الحب حلو تعتريه مرارة إياك أعني واسمعي يا جارة 
وأما خطاب التلوين" ''' فعلى وجوه منها : 


ذ افففق 


5 ول دس ١‏ من # # ا« الى أ و 2 د 1 
1 اا 
وقوله: « وما ءَانَيِتَممّن زَكَرة تتريدوت وَجَه الله فأؤْلتيك هم 


6 


ادا 


وهذا يسمى الالتفات وهو الانتقال من إحدى الصيغ الشلاث أي من الحكاية والخطاب والغيبة إلى 
الأخرى منها لمفهوم واحد رعاية لنكتة وهو على أقسام : 
-١‏ الانتقال من الغيبة إلى الخطاب. 
؟- من الخطاب إلى الغيبة. 
“- من الحكاية إلى الغيبة. 
4< من الغيبة إلى الحكاية. 
ه- من الخطاب إلى الحكاية. 
5< من الحكاية إلى الخطاب. 
الطيبي ٠‏ التبيان في البيان 47١ ٠‏ - 474 ؛ وانظر : الزخشري ء, الكشاف » .٠١ : ١‏ وهذا من التفسن 
بالكلام والتصرف فيه وهو من عادة العرب ؛ لأن الكلام إذا نمل من أسلوب إلى أسلوب كان ذلك 
أحسن تطرية لنشاط السامع وإيقاظا للإصغاء إليه من إجرائه على أسلوب واحد وقد تختص مواقعه 
بفوائد. انظر : الزخشري» الكشاف . ٠١ : ١‏ ؛ ابن عاشور»ء التحرير والتنويرء .١78- ١8:١‏ 
أي من الخطاب إلى الغيبة. 
والآية الكريمة بدأت بالخطاب ثم جاءت عن أخبار عن غائب وهذا جائز ؛ لأن من أقام الغائب مقام من 
يخاطبه جاز أن يرده إلى الغائب لقول الشاعر : 

اسيئي بنا أو أحسني لا ملومة ... لدينا ولا مقلته إن تقلت 
انظر : الزجاج . معاني القرآن وإعرابه .١ : ”* ٠‏ 
والآية الكريمة فيها من الالتفات عن الخطاب حيث قيل "فأولئك"دون فأنتم وذلك لأجل التعظيم. كأنه 
قال : فأولئك الذين يريدون وجه الله بصدقاتهم هم المضعفون فهو أمدح لهم من أن يقول فأنتم 
المضعفون. انظر الألوسي . روح المعاني» ١١‏ : ”4 ؛ الزخشري, الكشاف. ” : 500. 


التخزيل ونرنيبه اماد 


وقوصمه : و وَحَرَه إلِكُمْ الكفرٌ وَالفْسُوف وَالْعِضْيَانَ أؤلتبك هُمْ 
الوَضْدُوتَ 4 [الحجرات: 7]. وقال النابغة 7" 

يا دارَمَيّة بالعلياء فالسّتَدٍ أقوّت وطال عليها سالف الأبرا””” 

وال 07 

[مفقفق 


ولم أر مشلك في العالمين نصفا قضينا ونصفا لكتيبا] 
وليس له رحمة للعبيد نامويلهو كن القلوياا"") 


[لضقة م3 


ومنها أن يخبر ثم يخاصطلب" '' نحو قوله: « الحَمَّدٌ لهرت العليوت »4 


لد 02 


[ الفاتحة: ؟] ثم يخاطب فقال: « إيَالكَ اح َناك تَسْتَعين 4 [ الفاتحة: 0" 

(71) هو : زياد بن معاوية بن ضباب الذبياني» كنيته أبو أمامة» ولقبه النابغة لقب به لنبوغه في الشعر وإكثاره 
منه بعدما احتنك» كان شريفا فغض منه الشعرء وكان مع النعمان بن المنذر ومع أبيه وجده وكانوا له 
هك رمين. ابن قتيبة » الشعر والشعراء . ”8. وانظر : النابغة؛ الديوان (بيروت: المؤسسة العربية للطباعة 
والنشرء د.ت.)»؛ 6. 

03 النابغة الذبياني » الديوان , .7١‏ وميّة : امرأة. العليا : مكان مرتفع من الأرض. السند: ما قابلك من 
الوادي وعلا من السفح. أقوت : خلت من أهلهاء السالف : الماضي. الأبد : الدهرء وفي البيت التفات 
من المخاطب إلى الغائب. النابغة, الديوانء حاشية “٠‏ » رقم١.‏ 

(؟؟5) لم أعثر على قائله. 

(7) غير واضحة في المخطوط وهي قراءة اجتهادية. 

(37) ورد في حاشية الكتاب "ويكوي وهي رواية أخرى لبيت الشعر. 

(75) لم أعثر على قائله. 

(557) ويراد به الانتقال من الغيبة إلى الخطاب. 

فقفة من فوائد هذا النوع في هذا الموضوع أنه لما ذكر الحقيق بالحمد وأجرى عليه تلك الصفات العظام 
(الحمد لله رب العالمين؛ الرحمن الرحيمء مالك يوم الدين) تعلق العلم بمعلوم عظيم الشأن حقيق 
بالثناء وغاية الخضوع والاستعانة في المهمات فخوطب ذلك المعلوم المتميز بتلك الصفات فقيل إياك يا 
من هذه صفاته نخص بالعبادة والاستعانة لا نعبد غيرك و لا نستعينه ليكون الخطاب أدل على أن 
العبادة له لذلك التميز الذي لا تحق العبادة إلا به. الزِنخشري . الكشاف؛ ٠١ : ١‏ ؛ ابن عاشورء 
التحرير والشنوير: :١‏ 4لا ١‏ - 6ل[١.‏ 


د فرانبية تفي :نور ةيدف عبدالل الورئان 

وقوه «وَأنذرَهُمٌ يَوْمٌ الحسّْرة إذ قضى الأمر وهم فى غَفَلة وهم لا 
و 2 3 

ف قم 5 ا ذإثن تمد مه م8 

يُؤْمِنُونَ 4 [مريم: 5"]ء ثم قال: ‏ وإن مَنكم إلا وَارِدُهَا 4 ” "1 مريم: ,!0١‏ 

وقوله: « وَسَقَلهُمْ رَبَّهُمْ سَرَابًا طهورًا 3 هَنذَا كانَ لكم جِرَاءَ > [الانسان: -7١‏ 


7. وقوله: 9 فَأما الّذينَ آسَوَدتَ وُجَوهُهُمْ أكفَرَتُم بَعْدَ إيمنكم 4 [آل عمران: 


7. وقوله : « هنذا مَا كَتَرْنُمْ لأنفُسكمٌ 4 *'"'[ التوبة: 0]. قال الشاعر”؟" : 
يا ويح نفسي كان جلدك حالكا وبياض وجهك للتراب الأعفر'"*" 
وال 5107 
إفقتف 


يمن بليت بحبه فإذا أتى برح الخفاء فما إليه سبيل 


ٍ- ا 


ومنها ما يخاطب عينا ثم يصرف الخطاب إلى غيره نحو قوله: وإنا 5 


و عدم يور 


شَلهِدًا وَمْبَشْرًا وَنَذِيرًا :2 لَتؤْمئُوأ بآللّه وَرَسُولِه 4 ( الفتح: 4-8]. 


على 


(578) قال ابن عاشور : فالخطاب في « ون منكمٌ 4 التفاف عن الغيبة في قوله + لتَحشْرتهُم و للُحَضِرَتَهُمْ » 
عدل عن الغيبة إلى الخطاب», ارتقاء في المواجهة بالتهديد حتى لا يبقى محال للالتباس المراد من ضمير 
الغيبة فإن ضمير الخطاب أعرف من ضمير الغيبة ومقتضى الظاهر أن يقال : + وَإن سكم إل وَارِدُهَا 4. 

فالإلتقاف إلى الاتنتاة هد فراءة ابن عباس وشكرمة انر ساشو ري التتجرير والسويل: 0 

(7384) قال ابن عاشور: ومن فوائد هذا الخطاب في قوله : < مهَّنْدَا ما َعْتَرَتَ لِأَنفُسِكُمٌ + للتنييه على غلطهم 
فيما كنزوا لقصد التنديم. ابن عاشورء التحرير والتنوير: .18٠0 : ٠١‏ 

(510) الشاعر هو أبو كبير البذلي. 

(١5:1؟)‏ ورد البيت في أبي السعادات» الأمالي الشجرية . ١7: ١‏ وفيه أنه خاطب بعد الغيبة. 

(؟58) لم أعثر على قائله. 

(*14) لم أعثر على مصدر له. وورد في حاشية المخطوط رواية : 'فأذابني ." 


التخريل وترتيبه 514 


لتقف 


ال ا 
[ من الآية فنتكلم ]؛ ”*'' منها 

قوله عز وجل : ( ألم تَرَوا أنَّ آله سَثْرَ لكم ما فى اموت وَمَا فى الأرْض» إلى 
قوله: « ولا كتنب مُبِيِرِ 4 القمان: .٠‏ هذه الآية في سورة لقمان وهي كلها مكية إلا آيتين 


8 
5-5 

-- 
ع 


وهماقوله: « وَلوْ أَنَمَا فى الأرّض من سَجَرَةِ أقلددٌ » إلى قوله: « إن الله سَمِيع 


بَصِيرٌ 4 القمان: 18-3 فإنهما نزلعا في المدينة؛ 9 '"' وكان ذلك أن النبى يد لما هاجر إلى 


(فدقق 


1 8 ليقف 
وفنحاص بن ونا والذين [ليبالوه 


ودبورهم”" ' '' فقالوا: يا محمد ما بلغ نا أنك تقول: ( وما أُوتِيتّم مِنَ العلم إلا َلِيلًا » 


[الإسراء: 186. أفتعنينا بهذا أم قومك؟ فقال رسول الله # كل قد عنيته. قالوا : فلست تعلم أنا 
أوتينا التوراة فيها تبيان كل شيء» فقال النبي * هو في علم الله قليل وقد أتاكم الله تعالى ما إن 
نيتم به نفعكم» فأنزل الله عز وجل: « وَلوْ أنْمًا فى الأرْض من سَجَرَة أقلدمٌ » 


)١45(‏ ورد في هامش المخطوط : المقصود. 

(516) قد تكون العبارة الصحيحة في هذا الموضع من ترتيب الآيات. 

(557) ممن قال بهذا القول عطاءء وقتادة. انظر : ابن الجوزي» زاد السيرء ١09 : ١‏ ؛ ابن عاشور ء التحرير 
والعيووة 3ه بسار 

(40؟) عبدالظه بن صوريا الأعور من بني ثعلبة بن الفِطيّوْنَ » وهي كلمة عبرانية تطلق على كل من ولي أمر 
اليهود وملكهم . لم يكن بالحجاز في زمانه أحد أعلم منه بالتوراة» وكان من اليهود الذين عادوا النبي 
صلى الله عليه وسلم ٠‏ ويسألونه ويشقون عليه ويأتونه باللبس ليلبسوا الحق بالباطل. ابن هشام ؛ سيرة 
النبي صلى الله عليه وسلم. ؟ .١١٠١- ١١9:‏ 

(14؟) فنحاص بن عازوراءء من علماء اليهود وأحبارهم, وهو ممن عادى النبي صلى الله عليه وسلم مع ابن 
صوريا وغيرهء وهو الذي نسب إلى نفسه وقومه الغنى؛. ونسب إلى الله عز وجل الفقرء فنزل فيه : 
< لَقَدْ سَمِعَ آنَهُ قل آلّذِين قالوآ إن اله فقيرُ وَنَحَنْ أغنيآء... 4 الآية. ابن هشام » سيرة النبي صلى الله 
عليه وسلم ؛ :امك .١355167#‏ 

(44؟) كلمتان غير واضحتين في المخطوط كتبتا بهذا الشكل. 


5 1 (69؟) اه 0 50-6 --(١60ك)‏ 1 عم الم ا“ : مم اورف تنا 
(لقمان: 7 7) الآيتين. وهي اربع وثلاثون اية وخمس مائة وثمان واريعون كلمة والفان 


[ضدقفق 


ووانة وف رو "7" ولاه لضيو 01 ترتيب النزول. 
فأما خطاب الآية فلأهل مكة والمراد به كل منعم عليه ومسخر له وهذا من الخاص الذي 


)6:( 


زعهة؟) 


معناه عام وسنذكره ف موصعه إن شاء الله. 


وقوله عز وجل: « وَمِن الناس من يجندل ف الله بغيّر علم » لالحج: ”وم)] 
02ج (5800) ا بىى, 


نزلت في النضر بن الحارث بن علقمة بن كلدة بن عبدالله بن قصي بن كلاب تخاصم في 


الله بغير علم حين يزعم أن الملائكة بنات الله 34 وفيه نزلت قٍِ هذه السورة 2 ومن الناس 


: 4 ؛ الماوردي, التكت والعيون؛‎ 8١ : "١ وردت بنحو هذه الرواية عند الطبري؛ جامع البيان؛»‎ )١6١( 
من طريق قتادة‎ ١8١ : 7١ ؛ ابن عاشور ء التحرير والتنويرء‎ ١6١ ؛ + ؛ الواحدي ؛ أسباب النزول ؛‎ 5 
وعن سعيد بن جبير عن أبن عباس كما هو عند ابن جرير» وذلك مروي بأسانيد ضعيفة وعلى تسليمها‎ 
فقد أجيب بأن اليهود حاولوا في ذلك ورسول الله صلى الله عليه وسلم بمكة بأن لقنوا ذلك وفداً من‎ 
وقال عنه أيضا أيمن صالح:‎ . 8 : 5١ قريش وفد إليهم إلى المدينة. قاله ابن عاشور, التحرير والتنوير:‎ 
ضعيف أسنده ابن جرير في التفسير من طريق محمد بن إسحاق قال: حدثني رجل من أهل مكة عن‎ 
رقم ”7 الا,‎ 2.51٠١ » سعيد بن جبير عن ابن عباس فذكره. انظر هامش الواحدي. أسباب النزول‎ 

)36١(‏ وذلك في عد أهل الشام والبصرة والكوفة؛ وأما أهل المدينة ومكة فهي ثلاث وثلاثون. ابن عاشورء 
التحرير والتويرء .١188: 5١‏ ْ 

(0) انظر : الطبري » جامع البيان. 7١‏ : 04 ؛ ابن عاشور, التحرير واتتويرء .١178: ١١‏ 

(76) مابين معكوفين : أثبته لاستقامة المعنى والله أعلمء وقد كتب في الأصل وترتيب النزول. 

(704) هكذا ورد تعدادها في الرواية التي عن ابن عباس وقد ذكرت بعد سورة الصافات وقبل سورة سبأ. قال 
ابن عاشور: وهذه السورة هي السابعة والخمسون في تعداد نزول السور. نزلت بعد سورة الصف وقبل 
سورة سبأ. انظر ابن عاشور » التحرير والتوير:ء .١7/8: 7١‏ 

(506) لعل هذه الإحالة إلى مبحث يلي مبحث التنزيل وترتيبه ولكن لم نحصل إلا على كتاب التنزيل وترتيبه. 

(565) ورد في النص (كندة) وهو خطأ وصحح في هامشه. 

(7017) انظر : مقاتل» تفسيرمقاتل: ١٠أو‏ ١2ب.‏ والأصح في اسم النضر بن الحارث ونسبه أنه : النضر بن الحارث 
أبن كلدة بن عبد مناف بن عبدالدار بن قصي بن كلاب » والنضر أحد أعداء الله تعالى. قتل يوم بدر كافراء أمر 
رسول الله صلى الله عليه وسلم بضرب عنقه صبرا بالصفراء. ابن حزم» جمهرة أنساب العرب ؛ .١75١1: ١4‏ 


التتريل وترتيبه ١/ا‏ >" 


من يدتري لهْوَ الحديث » القمان: ]١‏ يعني أحاديث الأعاجمء والغناء» والشرك بالله , 
والتكذيب بالقرآن والرسول عليه السلام» فكان إذا سمع شيئا من القرآن اتخذه هزوًا وأعرض 
عنه وولى مستكبرًا كأن في أذنيه وقرا. 
وكان يسافر في الأرض فيروي أحاديث انون وإسفنديار””'' ويحدث بها قريشا 
فيضلهم عن سبيل الله فبشرهم بعذاب أليم القتل في الدنيا بيده والبوان والخلود في النار”"") 
مضى باب التنزيل » والمخاطبات والحمد لله رب العالمين وصلى الله على محمد وآله 


3 


وصحيبه أجمعين. 


0 
6ه 0ي» 


أبي اليمن الكندي سنده فيه بقراءة الحافظ أبي الحجاج يوسف بن الزكي عبدالرحمن بن يوسف 
الى" النسعية السو "7" وقسن رن عجان رد عل 


(504) رستم : اسم بطل مشهور من رجال الفرس المعدودة في تواريخهم. انظر : بطرس البستاني» دائرة 
ا معارف (بيروت : دار المعرفة. د.ت)؛» 8 : 086. 

)١09(‏ إسفنديار : من أشهر أبطال الفرسء له ذكر كثير في أشعارهم ورواياتهم وهو عند الفرس بمثابة هرقليس 
عند الروم. البستانى » دائرة ا معارف » ” : 077. 

(70) جاءت هذه الرواية عن ابن السائب ومقاتل. انظر : مقاتل . تفسير مقاتل: ١8ب‏ ؛ ابن الجوزي» زاد 
السير» ٠ : ١‏ كماوردت في ابن هشام » سيرة النبي صلى الله عليه وسلم » ١‏ هبابن 
عاشور ء التحرير والتوير؛ .١158: ١١‏ 

(511) أبوالحجاج يوسف بن الزكي عبدالرحمن بن يوسف المزي؛ ولد بظاهر حلب سنة 704 ه ونشأ بالمزة» 
من مصنفاته : تهذيب الكمال. توفي يوم لا صفر سنة ١‏ لاه. انظر : الذهبي » تذكرة ا حفاظ » ::: 
4 ,رقم95١1.‏ 

(7517) لم أعثر على ترجمة له. 

(*751) لم أعثر على ترجمة له. 


بن أحمد بن عثمان الذهبي ؛ والمحدث المفيد أبو العباس أحمد بن مظفر بن أبي محمد النابلسي 
وصح ذلك في يوم الجمعة الرابع من حرم سنة ثلاث وتسعين وستمائة بالكلاسة؛!*"") 

وسمع آخرون وأجاز لهم المسمع نقلته من الأصل من خط الحافظ أبي الحجاجء كتبه 
محمد بن طوليغا. 


, 6 .© 
©ي© ©ي©» في» 


قرأت جميع هذا الجزء على الشيخ الإمام العالم العلامة الأوحد البارع الحافظ الحجة 
شمس الدين أبي عبدالله محمد بن أحمد بن عثمان الذهبي أبقاه الله تعالى بسماعه من أبي حفص 
ابن القواس بإجازته من الكندي . 

بسند سمعه صاحبه وكاتبه المحدث ناصر الدين أبو عبدالله محمد بن الأمير الكبير سيف 
الدين أبي محمد طولبغا بن عبدالله السّيفي نفعه الله بالعلم على ذلك . وثبت في مجلسين » ثانيهما: 
يوم الأحد عاشر صفر من سنة ثمان وثلاثين وسبعمائة بمنزل المسمع بالصدرية "تمدق 
الحروسة وأجاز رواية هذا الجزء ورواية جميع ما يجوز له روايته بشرطه. 


والحمد لله. 


(5154) مدرسة الكلاسة : وسميت بهذا الاسم ؛ لأنها كانت موضع عمل الكلس أيام بناء الجامع وجعلت 
زيادة لما ضاق الجامع بالناس من شمال ولبا باب إليه وقد درست فعمرها نور الدين الشهيد في سنة 
0ه وأحرقت هي ومئذنة العروس ف امحرم سنة 01٠‏ ه. وفي عهد صلاح الدين بن أيوب أمر بتجديد 
عمارة الكلاسة ؛ سنة 210ه على يد الحاجب أبي الفتح عرف بأن الحميد. انظر : النعيمي ٠‏ الدارس في 
تاريخ ا مدارسء ١‏ : 1141»: رقم ١‏ . وانظر حاشية كتاب الدارس» رقم 4. 

(56) يراد بها الملدرسة الصدرية واقفها أبو الفتح أسعد بن عثصان بن وجيه الدين أسعد بن المنجا التنوخي 
الحنبلي توفي سنة 161 ه ودفن في مدرسته وهي جنوبي قصر العظم مقابلة لتربة سيف الدين قليح. 

انظر : النعيمي » الدارس في تاريخ ا مدارس. ؟ : 487: رقم ١548‏ ؛ وانظر قول المحقق في حاشية 
الكتاب. 
0 لم أعثر على ترجمة له. 


التتريل وترنيبه رفن 


قرأت هذا الجزء وهو تنزيل القرآن وترتيبه على الشيخ الإمام الحدث الثقة الحافظ شهاب 
الدين أبي العباس أحمد المظفر بن أبي محمد بن النابلسي بسماعه منه من ابن القواس بسنده 
أولاء وسمعه نص أحمد وفخر الدين أحمد للشيخ بدر الدين عيسى بن الأقصر والسيد الشريف 
عز الدين بن هرمز العباس بدر الدين محمد بن أبي العز الحنفي وآخرون في يوم الخميس سلخ 
جمادى الأولى سنة أحد وخمسين با ..... وكتب محمد. 


عاط وذأل!-لد طتطع1! .ط ستدوج0)-لد تطخ لط ,نانالاط!ه 1 صر اأج :ره 41-1 


م طلاخ طذ211لطث أمتط طدعن اا نلاط لغ1)2ل! 0ج ل0ع01 ناك 
ب07كى 270/2 /0(1/كذى ىار 
الل ذاوعومءع2 درعتإعوء1 إموطعد بصعصتعط جم «وناهء نط زه معء|01) 
ونطه 4١‏ ألننهد ,اممنر]ا 


1ش لءأل) أنقطدذالا-اخ طنطدتًا قلط مودذكة!!-!2 تستكد0)-اى ناخ بز باطب6 )ه71 ون إزعجسه7-]مق, عاممط عط1 أعوفئخطم 
أعء زطناد عط 1ه مصأ لألمقط كاز مز 260 تأمععممء لمة أعلئط ذز غ! .دعن /إأ10ا عط )0 لإلبند عطا 0غ لعغداءء عأموط ه 5ز .(406 
كلط! .5وطععيد عوع1/12010 لم2 مععاءلة8/1 08الناعه! صوناهع أصدع :0 15 300 مم00 عط 01 ممتنأواءبع طانه ولوعل عط ل0مة 
رعق لءاللاممء! لام 10 .2505م 20 ععمعرعاع: ج كة لعذنا 35لا 10ئة لعقعع علطا مأ ععكنا50 أهمأوتره 20 لعرعلتكممء ؤ5ز عاممط 

121) )25 عط ,10 لعاذاأطيام لمد ل2)6ء )مع اناج عماعط وز لإممء 5لط) 


بحلة جامعة ا ملك سعودء م4١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟١)؛‏ ص ص 7١4-5076‏ (1477اه/؟١١1م)‏ 


زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة 


بلة الحسن عمر مساعد 
أستاذ مساعد » قسم الثقافة الإسلامية» كلية التربية » جامعة ا ملك سعود: 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 570/8/55١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في ١١11471/5/1اه)‏ 


ملخص البحث . إن للزكاة مكانة عظيمة في الإسلام فهي الركن الثالث بعد الشهادتين والصلاةء وقد عني 
يمباحثها العلماء قديما وحديثا ٠‏ ولا يزال البحث يتجدد في هذه الشعيرة ٠‏ لعناية الشارع بهاء ولأنها تتعلق 
بالجانب المالي في حياة الناس. 

وقد تناول هذا البحث زكاة موارد مالية حديئة؛ هي الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة » التي 
ظهرت كمصادر كسب لبا مكانتها في حياة الناس اليومية » فبينت الدراسة الآراء الفقهية الواردة في حكم زكاتها 
مع الأدلة والمناقشة والترجيح. 

وخلص البحث إلى ترجيح القول بوجوب زكاتها مع توضيح كيفية زكاتها والمقدار الواجب فيهاء وذكر 
نماذج تطبيقية لذلك. 

مقدمة 

فريضة الزكاة ركن من أركان الإسلام» تقوم بتنظيم شؤون حياة العباد اجتماعيا واقتصاديا وروحيا 
» ولها دور جليل على مستوى الأفراد والجماعات » حيث تنمي روح الإخاء بين الأغنياء 
والفقراء والحتاجين . وقبل ذلك كله هي تطهير لنفس الغني من داء الشح والبخل والطمع . 
قال تاق لاماي ارال ندم كطونى وتركويو يوا 3 4 ([القريةه أيه داز 


ا" 


32 بلة ا حسن عمر مساعد 


وفي الزكاة تطهير لنفس الفقير أو امحتاج من رذيلة الحقد وداء الحسد وآفة البغضاء » فما إن يصل 
شيء من مال الغني لأخيه الفقير إلا ويشعر الأخير بأن من حوله من أبناء المجتمع الذين أنعم الله 
عليهم بالمال يمدون يد العون والمساعدة له » فيدخل ذلك السرور في قلبه نحوهم وينعدم الحسد 
والبغضاء » ويتحقق ذلك كله طالما أن فريضة الزكاة قائمة بين المسلمين على أكمل وجه وفي 
جميع أنواع الأموال الزكوية. 

وعلى الرغم من أن فريضة الزكاة شرعت بنص صريح من الآيات القرآنية وحددت 
السنة الشريفة مقاديرها وتفاصيلها » غير أن هناك مصادر كسب برزت في حياة الناس تحتاج إلى 
مزيد من إلقاء الضوء عليها حتى يتوصل إلى التكييف الفقهي الصحيح لبا » تلكم المصادر هي : 
رواتب الموظفين»: وأجور العمال وإيرادات أصحاب المهن الحرة ونحوها. وقد برزت كمصادر 
للدخل لدى الأفراد في العصر الحاضر مقابل عملهم وجزاء جهدهم. 

وسيعالج هذا البحث هذا الموضوع البام والمعاصر » وذلك من خلال المحاولة على 
الإجابة عن التساؤلات الآتية: 

هل ورد عن النبي صلى الله عليه وسلم أو الخلفاء الراشدين أو الأئمة الفقهاء أخذهم 
لزكاة الرواتب؟ هل كانت تعرف هذه الدخول بأسماء أخرى ؟ وإذا لم يتناولها السلف بالبحث 
والتفصيل فمتي ناقشها الفقهاء المعاصرون» وماهي الآراء التي حولبا ؟ وما مستند كل رأي» 
وما الراجح منها؟ وعلى فرض وجوب الزكاة فيهاء كيف تزكى ؟ ومتي تزكى ؟ عند الحول أو 
عند القبض ٠‏ وكيف ينزل التطبيق إلى الواقع؟ 


تمهيد :أهمية الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة كموارد للكسب ١[‏ .ص 55 ؟] 
يطلق لفظ الراتب على ما يأخذه الإنسان بصفة مستمرة مقابل عمل يقوم به[؟ .ص 
/141] » جاء في ا معجم الوسيط : (الراتب) : يقال رزق راتب : ثابت ودائم . ومنه الرائب الذي 
يأخذه المستخدم أجرا على عمله محدثة)[7 . جا . ص 3757. 
أما إيرادات المهن الحرة» فيراد به ما يحصل عليه أصحاب المهن الحرة في مقابل العمل الذي 
يقومون به كدخل الطبيب من عيادته الخاصة ودخل ا محامي ؛ ومن في حكمهما. 


زكاة الرواتب والأجور ا" 


وقديما كان يسمى أجور العمال (أعطيات) ؛ قال مالك في الوطا : "قال القاسم بن 
محمد : وكان أبو بكر إذا أعطى الناس أعطياتهم يسأل الرجل هل عندك من مال وجبت فيه 
الزكاة ...' [: . جا » ص 50 1]. 

ولما كانت فئات الموظفين والعمال والمهنيين في مجملها تمثل ثقلا مقدرا في أي مجتمع: وأن 
رواتب بعضهم تفوق في أحيان كثيرة دخول كثير من يعملون في التجارة والزراعة» لذا كان لا بد من 
الاهتمام بالنظر في إيجاب الزكاة في أموالهم » فإن ثبت شرعا أخذ الزكاة منهم كان ذلك طهرا 
لأموالهم » واستكمالا منهم لأركان دينهم وعونا منهم لإخوانهم المحتاجين » لا سيما وقد أصبح 
للموظفين دخول عالية لأن فيهم الوزيرء والمديرء والأستاذ الجامعي» والاستشاري الطبيب» 
وامحامي» وأمثالهم . كما أصبح الصناع والمهنيون يحصلون على نسب كبيرة من الدخول لقاء أتعابهم. 


المبحث الأول: آراء الفقهاء وأدلتهم في حكم زكاة الرواتب وأجور العمل وإيرادات أصحاب 
المهن الحرة 
لا شك أن رواتب الموظفين وأجور العمال وموارد المهنيين أصبحت في عصرنا الحاضر تمثل 
موارد ضخمة ومتجددة لدى عدد ليس بالقليل من أصحاب هذه الفئات » وقد تباينت وجهات 
النظر لا في حكم الزكاة فيها فحسب ٠‏ بل في متى تزكى وفي مقدار الزكاة فيها » ولعل مرد ذلك 
الخلاف للآتي: 
-١‏ لم يرد فيها نص صريح من كتاب أو سنة. 
- لم تكن هذه الدخول معروفة في عهد النبوة » وإن عرفت رواتب الجند والمرابطين في 
عهد أبي بكر والخلفاء من بعده » وكانت تسمى الأعطيات ولكن دخول الوظائف 
وأجور العمال ونحوهما على الوجه المعروف في عصرنا الحاضر لم تكن معهودة 
للفقهاء في عصور الإسلام الأولى. 
*- الاختلاف في قياسها على المال المستفاد. 
5- الاختلاف بين الفقهاء في زكاة المال المستفاد » هل تكون عند استفادته أو بعد الحول. 


4 بلة احسن عمر مساعد 


هذا وسنبدأ بقول الموجبين ومستندهم في ذلك ثم نعرض لقول المانعين ومستندهم 
كذلك. 
المطلب الأول : قول الموجبين وأدلتهم 
-١‏ يقول الشيخ محمد الغزالي : إن من دخله لا يقل عن دخل الفلاح الذي تجب عليه 
الزكاة يحب أن يخرج زكاة .... فالطبيب والحامي والمهندس والصانع وطوائف المحترفين 
والموظفين وأشباههم تحب عليهم الزكاة » ولابد أن تخرج من دخلهم الكبير » ولنا 
على ذلك دليلان: 
الأول : عموم النص في قول القرآن الكريم: ( يَتأَيُهًا لَّذِينََامنُوأ أنفقموأً 
من طيّبّتمًا كَسَبْئْدُْ :2 » لسورة البقرة» آية: 571). ولا شك أن كسب 
الطبقات الآنفة الذكر كسب طيب يجب الإنفاق منه. 
والدليل الثاني : أن الإسلام لا يتصور في حقه أن يفرض الزكاة على فلاح 
يملك خمسة أفدنة» ويترك صاحب عمارة تدر عليه مقدار حصول خمسين فداناء أو 
يترك طبيبا يكسب من عيادته في اليوم الواحد ما يكسبه الفلاح في عام طويل من أرضه 
إذا أغلت بضعة أرادب من القمح ضريت عليه الزكاة يوم حصاده. 
لا بد إذن من تقدير زكاة أولئتك جميعا » وما دامت العلة المشتركة التي يناط 
بها الحكم موجودة في الطرفين فلا ينبغي المراء في إمضاء القياس وقبول نتائجه [ة » ص 
5 وما بعدها. 
؟- وعرض الأساتذة : عبد الرحمن حسن»2 ومحمد أبو زهرة وعبد الوهاب خلاف لمذا 
الموضوع في محاضرتهم عن الزكاة في حلقة الدراسات الاجتماعية عام 
ه/107م بدمشق» فأوجبوا فيه زكاة كسب العمل حيث قالوا: أما كسب 
العمل والمهن فإنه يؤخذ منه زكاة إن مضى عليه حول وبلغ نصابا. 
واستدلوا على ذلك بقولبم : أما كسب العمل والمهن الحرة فإنا لا نعرف له نظيرا 
إلا في مسألة خاصة بالإجارة على مذهب أحمد رضي الله عنه؛ فقد روي عنه أنه 


زكاة الرواتب ٠‏ الأجور 3 


قال فيمن أجر داره فقبض كراها وبلغ نصابا : أنه يجب عليه الزكاة إذا استفاده من 
غير اشتراط . وإن هذه في الحقيقة تشبه كسب العمل أو هو يشبهها » فتجب الزكاة فيه 
إذا بلغ نصابا 51 » ص 18 17. ونص المسألة كما قال ابن قدامة : روي عن أحمد 
فيمن باع داره - يعني أجر داره - بعشرة آلاف إلى سنة . إذا قبض المال يزكيه . إنما 
نرى أن أحمد قال ذلك لأنه ملك الدراهم في أول الحول وصارت دينا له على 
المشتري - أي المستأجر - فإذا قبضه زكاه للحول الذي مر عليه في ملكه. كسائر 
الديون وقد صرح بهذا المعنى في رواية بكر بن محمد عن أبيه فقال : إذا أكرى دارا أو 
عبدا في سنة بألف . فحصلت له الدراهم وقبضها زكاها إذا حال عليها الحول من 
حين قبضها » وإن كانت على المكتري فمن يوم وجب [/ا . جا ص .)14٠‏ 

*"- وأوجب يوسف القرضاوي في كتابه فمه الزكاة » زكاة الرواتب والأجور وإيرادات 
المهن الحرة» واستدل على ذلك بأنه مال مستفاد فقال: 

تؤخذ الزكاة من الرواتب ونحوها ..... والتكييف الفقهي الصحيح لبذا الكسب أنه 

مال مستفاد [8 2 ج١ا‏ ,» ص .]1١٠‏ 

؛- ويقول حسين شحاته : ويخضع إيراد كسب العمال بنوعيه للزكاة» واستدل على ذلك 
بقوله : ودليل خضوع إيراد كسب العمل بنوعيه للزكاة ثابت ومؤكد بما ورد في القرآن 
الكريم من آيات وبما بينه الرسول العظيم من أحاديث .وما روي عن السلف الصاح 
من اجتهادات. 

أ- فقد ورد في القرآن الكريم قول الله عز وجل : « يها آلَدينَ عَامَنَُاْ أنفقواً 
بوط عه ورين اد تك كيد لازم يق © الطروواله 
17 "]. ويعد إيراد العمل هو ما كسبه الإنسان من بذل الجهود العضلية والذهنية » 
وهو كسب طيب يجب أن تؤدى زكاته؛ مثله مثل الفلاح الذي يعمل ويكسب من 
الأرض» والتاجر الذي يعمل ويكسب من التجارة » والصانع الذي يعمل ويكدح 
من الصناعة. 


ب- أما الأحاديث التي تؤكد وجوب الزكاة في إيراد كسب العمل بنوعيه- 
باعتباره مالا مستفادا - كثيرة منها قوله صلى الله عليه وسلم: "على كل مسلم 
صدقة" الحديث أخرجه البخاري كما في فتح الباري : كتاب الزكاة » باب : على كل 
مسلم صدقة . حديث رقم ٠ 0[ ١5106‏ ج” , ص 07" . كما قال الرسول صلى 
الله عليه وسلم : ' من استفاد مالا فلا زكاة عليه حتى يحول عليه الحول" ,٠١[‏ ج”, 
ص 1717 . رواه الترمذي عن ابن عمر مرفوعا وموقوفا » وقال الموقوف أصح., لأن 
فيه من طريق المرفوع عبد الرحمن بن زيد بن أسلم ضعيف في الحديث » ضعفه أحمد 
ابن حنبل وعلى بن المديني وغيرهما من أهل الحديث؛ وهو كثير الغلط » وحكم 
الألباني على المرفوع بالضعف كما في كتابه ضعيف ا جامع الصغير وزياداته ١١[‏ و 
ص .]7/8١‏ 

ج - كما ورد عن الخلفاء الراشدين أخذهم زكاة المال من الأعطيات ومن المال 
المستفاد فيقول أبو عبيد : روي عن عائشة ابنة قدامة بن مظعون قالت : كان عثمان بن 
عفان رضي الله عنه إذا خرج للعطاء أرسل إلى أبي فال إن كان عندك مال قد وجبت 
فيه الزكاة حاسبناك فيه من عطائك ١[‏ » ص ص 170-76014]. 

5- وممن قال بإخضاع الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة ونحوهاللزكاة» قياسا على 
زكاة المال المستفادء كل من : أبو بكر الجزائري ١17[‏ . ص 77] » ومحمد سعيد وهبه 
؛ ص 2,1137375 وعبد العزيز جمجوم ١7[‏ 2 ص ”17 , ومحمد كمال عطية 
[4١ء‏ ص ص ١ا-‏ 5.16 .]١51-177‏ وسلطان بن محمد بن علي سلطان[ 
65» ص »]١١49‏ ومحمود أبو السعود[1١‏ . ص ١51‏ ومابعدها!ء ومحمود 
عاطف البنا ١/1‏ , ص ١76‏ وما بعدها ! ؛ ومنذر قحف ١8[‏ » ص “الا1» ويحيى 
أحمد مصطفى قللي ١4[‏ . ص ”77 ] ؛ وجمعة محمد مكي 7١1‏ . ص ص 1١99‏ - 
5 ؛ ومحمد العقلة[1١”‏ .» ص .]١14‏ 

1- ونص مرسوم فريضة الزكاة بالمملكة العربية السعودية رقم 87514 لعام ١/ااه‏ 
ولائحته التنفيذية الصادرة بالقرار الوزاري رقم 17 وتاريخ 7170/8/57اهاء 


زكاة الرواتب والأجور ١م‏ 


7ه ومالحق ذلك من مراسيم وتعديلات بإخضاع رؤوس الأموال 
وغلاتها وكل الواردات والأرباح والمكاسب التي تدخل على الأفراد والشركات من 
مزاولة تجارة » أو صناعة » أو أعمال شخصية ٠.‏ أو ممتلكات ومقتنيات نقدية [؟7 ,2 
ص 17060]. ا 

17- وقد جاء في ندوة الغرفة التجارية الصناعية بالرياض المنعقدة في 0١/5/١١5١هاء‏ 
١م‏ مانصه: والمملكة العربية السعودية منذ تأسيسها تقوم بجباية الزكاة 
الظاهرة كالزروع والثمار والمواشي » أما الزكاة الباطنة كالنقود وعروض التجارة 
فكانت تترك للرعايا السعوديين ليدفعوها بمعرفتهم إلى أن صدر نظام جباية فريضة 
الزكاة بالمرسوم الملكي رقم 8771/78/7/1١1‏ لعام ١٠/1١١ه‏ / 1901١ه‏ باستيفاء 
الزكاة الشرعية كاملة من جميع الأفراد والشركات الذين يحملون الرعوية السعودية» 
ويستند نظام فريضة الزكاة على مجموعة من الخصائص أهمها : نظام جباية وفما 
لأحكام الشريعة الإسلامية؛ فالنظام لم يقصر في جباية الزكاة على عروض التجارة 
فقطء بل شمل جميع الأموال سواء كانت ثروة عقارية كالعمارات أو صناعية 
كالمصانع أو مالية كالأوراق المالية » وهذه الأموال يمكن تقسيمها إلى ثلاث مجموعات 
متميزة بحيث تتضمن كل مجموعة منها الأموال ذات النصائص المشتركة . فالأولى: 
رؤوس الأموال المنقولة كالأنعام » والنقود » وعروض التجارة » والأوراق المالية ؛ 
أما الثانية : فتشمل الأموال الثابتة كالزروع » والثمار ء والمستغلات كالعقار , 
والمصانع ؛ أما الثالثة : فتشمل المال المستفاد ككسب العمل والرواتب والأجور 
والمكافات ومافي حكمها ودخل المهن الحرة مثل الإيرادات التي يحصل عليها 
الأطباء والمحامون . والمحاسبون » والمهندسون؛ وغيرهم من أصحاب المهن الحرة 
والحرف 771 . ص ص 171-1١5‏ ]. 

8- أفتت اللجنة الدائمة للبحوث العلمية والإفتاء بالمملكة العربية السعودية» فتوى رقم 


7 وتاريخ ١١/١1747/11ه‏ بوجوب الزكاة على من ملك نصابا من النقود 


كالذي يوفره الموظف شهريا من مرتبه فتوى رقم 587 » وتاريخ ١١/١١/95١١اه‏ 
[74” .ص ص 1109-1١68‏ 

4- ونصت وقائع وتوصيات مؤتمر الزكاة الأول بالكويت المنعقد في 49 رجب 1504آها 
الموافق 5٠1984/15/7م‏ على وجوب زكاة الأجور . والرواتب ٠‏ وأرباح المهن 
الحرة » وسائر المكاسب [70 . ص ص 457 - 1157). 

ةحئال)١5(و)١١(دنبلاو من قانون الزكاة بجمهورية السودان ؛‎ )١1( ونصت الادة‎ - ٠١ 
الزكاة لسنة 7١5١ه / 1491م على وجوب زكة المرتبات » والأجور ء والمكافات»‎ 


والمعاشات . ودخول أصحاب المهن الحرة والحرف 777 . ص ص /ا -14. 


المطلب الثابي : قول المانعين وأدلتهم 

لم أطلع على قول يخالف في إخضاع الرواتب والأجور ودخول المهن الحرة للزكاة سوى 
ما أورده كوثر الأبجي 17/1 . ص 707 ! ولم يسم قائله » لكنه ذكر مستنده بقوله: ولكن يقابل 
هذا الرأي - أي رأي من أخضعها للزكاة - الرأي الثاني ويستند إلى ما يلي: 

-١‏ إن الثروات والدخول المستحدثة التي لم توجد في عهد النبي صلى الله عليه وسلم ولا 
في عصر الخلفاء الراشدين ووجدت فقط في عصرنا هذا وهي فقط التي يمكن 
الاجتهاد فيها بالقياس على سائر أنواع الزكاة بغرض إخضاعها للفريضة » حيث إن 
كافة أنواع الثروات التي كانت موجودة في زمن النبي صلى الله عليه وسلم قد 
أخضعت للزكاة » وعلى ذلك تشمل الزكاة كافة ثروات العصر . أما الدخل الناتج 
عن كسب العمل فقد كان موجودا زمن النبي صلى الله عليه وسلم وزمن الخلفاء 
الراشدين من بعده ٠‏ ومع ذلك فلم يخضعها أحد للفريضة ٠‏ ولو كان يمكن إخضاعها 
لا أغفلتها الآيات الكريمة والأحاديث الشريفة. 

"- إن وجوب تزكية إيراد كسب العمل تخريجا على أنه مال مستفاد تخريج حديث رغبة في 
إخضاع هذا الإيراد » ولو كان هو المال المستفاد المقصود به في مراجع الفقه الإسلامي 
لما استعصى تخريجه على علماء العصور السالفة. 


زكاة الرواتب والأجور عورد 


”- إن هذا المال سيخضع حتما للزكاة بعد استقطاع الأعباء العائلية متمثلا في زكاة 
النقدين » فإذا كنا سنخضعه لزكاة كسب العمل فهل سنعفيه حينئذ من زكاة النقدين 
منعا للثني؟ وإذا كان الأمر كذلك فهل يجوز أن تمخضع المال لزكاة تم تشريعها بالقياس 
ونعفي المال من زكاة أصلية ؟ 

4- إن زكاة كسب العمل تشبيها بضريبة كسب العمل التي تخضع المرتبات والأجور وإيراد 
المهن الحرة للضريبة» ولا يصح أن نضيف للزكاة من المفاهيم والمبادئ الوضعية , إلي 
جانب أن كسب العمل يخضع فعلا في معظم المجتمعات الإسلامية لضرائب وضعية» 
والمطلوب هو تخفيف الأعباء المالية على كسب العمل بصفة خاصة نظرا لأنه يعتمد 
على المقدرة الذهنية والعضلية للإنسان وهو معين سريع النضوب وييجب المحافظة 
عليه؛ فإذا كانت الضرائب واقعا مفروضا في الجتمعات الإسلامية فالأحرى بنا أن 
نخفف الأعباء المالية لا أن نضيف عبئا جديدا. 

5- إن الدولة المعاصرة تحتاج لإنفاق نفقات عامة كثيرة في نواح متعددة بخلاف مصارف 
الزكاة » وعلى ذلك إذا كانت هناك إيرادات لم تفرض عليها الشريعة أصلا زكاة مثل 
كسب العمل - أي الرواتب والأجور ودخل المهن الحرة - فالأوجب أن تفرض عليها 
ضريبة تخصص حصيلتها للإنفاق في أوجه المصارف الأخرى التي تحتاجها الدولة , 
بدلا من الاجتهاد الذي قد يصيب أو يخطئ في تشريع زكاة جديدة. 


المطلب الثالث : مناقشة الأدلة والعرجيح 
-١‏ الناظر في أدلة الموجبين يجدها تنحصر في الآتي: 

أ) عموم النصوص من الكتاب والسنة [ ٠١‏ . ص ١59‏ »؛ كاستدلالبم بعموم قوله 
تعالى: « يَتأيها آلّدِينَ امنا أنفقئوأ من طيبّت ما كسمم وَمِمَّآأَخْرجْهَا 
لكم من الأرض > ) [ سورة البقرة» آية /171] واستدلالهم بحديث: "على 
كل مسلم صدقة» قالوايا نبي الله فمن لم يجد » قال : يعمل بيده فينتفع نفسه 


284 بلة الحسن عمر مساعد 


ويتصدق.... " الحديث : أخرجه البخاري كما في الفح في كتاب الزكاة » باب 
على كل مسلم صدقة , حديث رقم 411490 . ج” , ص 07 07. 
ب ) القياس على المال المستفاد [48 » ج١‏ . ص :]19١٠‏ 
والمال المستفاد : هو الكسب الذي يحصل عليه ليس من مال عنده ولا بديلا عنه 
بل استفاده بسبب مستقل كأجر عن عمل أو مكافأة أو هبة أو نحو ذلك سواء 
كان من جنس مال عنده أم من جنس غيره [4 » ج١‏ . ص 49١‏ ؛ اص 
حا 
ج) القياس على زكاة كسب الفلاح والتاجر والصائع ١[‏ » ص 1054]: 

فكما يجب على الفلاح الذي يعمل ويكسب من تجارته والصائع الذي يعمل 
ويكدح من الصناعة » فكذا يحب على الموظف والعامل ونحوهما زكاة 
كسبهماء فالجميع كسب مقابل جهد عضلي أو ذهني. 

قلت : أما استدلال الموجبين بعموم الآية ففي محله » ويشهد له قول الإمام 
البخاري في صحيحه : في كتاب الزكاة : باب صدقة الكسب والتجارة : لقوله 
تعالى: « يَِتأَيُهَا آلّذِينَ ءَامنوَأْ أنفقئوأ من طيّبّتمًا كَسَبْئْمٌ ....) إلى 
قوله تعالى: ١‏ وَاعَلْمُوا أنَ آله غَننّ حَمِيدُ »1 سورة البقرة » الآية /171. 
ونقل الحافظ ابن حجر عند شرحه هذا الباب أحاديث : منها ما أخرجه الطبري 
عن طريق هيثم عن شعبة ولفظه: من طيبات ما كسبتم” قال من التجارة . 
وما أخرجنا لكم من الأرض" قال من الثمار ... وعن علي : قال في قوله: « 
وَمَآ أخْرجكا لم مِنَالَرْض 27 » قال: يعني الحب والثمر ٠‏ كل شيء 
عليه زكاة . وقال الحافظ ابن كثير في تفسيره لبذه الآية : يأمر الله عباده المؤمنين 
بالإنفاق والمراد به الصدقة ها هنا . قال ابن عباس » من طيبات ما رزقهم الله , 


من الأموال التي اكتسبوها [784” , ج١‏ .» ص ١0”‏ 7]. 
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أما استدلالهم لإيجاب الزكاة في الرواتب ونحوها بعموم حديث: "على 
كل مسلم صدقة" رواه البخاري كمافي الفتح» كتاب الزكاة 41 » ج” » ص 
”٠/‏ ]. فلا وجه له فيما أرى ٠‏ لأن المراد بالصدقة هنا : المعروف بعامة, ويدل 
على ذلك بعض ألفاظ الحديث وما قاله شراح الحديث : فقد قال ابن حجر: 
وهل تلتحق هذه الصدقة بصدقة التطوع التي تحسب يوم القيامة من الفرض 
الذي أخل به؟ فيه نظر ١‏ والذي يظهر لي أنها غيرها » لما تبين من حديث عائشة 
المذكور : أنها شرعت بسبب عتق المفاصل حيث قال في آخر هذا الحديث : "فإنه 
يمسي يومئذ وقد زحزح نفسه عن النار" [9 » جلا » ص 07 7]. 

وورد الحديث في صحيح مسلم بلفظ : “على كل سلامى من أحدكم 
صدقة فكل تسبيحة صدقة وكل تحميدة صدقة وكل تهليلة صدقة وكل تكبيرة 
صدقة وأمر بالمعروف صدقة ونهي عن المنكر صدقة ويجزئ من ذلك ركعتان 
يركعهما من الضحى [59؟ ,. جا . ص 1449]. 

وقد أشار ابن حجر إلى ما ورد في لفظ مسلم : "ويجزىء من ذلك ركعتان 
يركعهما من الضحى" بقوله : وهذا يؤيد ما قدمناه : أن هذه الصدقة لا يكمل 
منها ما يختل من الفرضء لأن الزكاة لا تكمل الصلاة ولا العكس» فدل على 
افتراق الصدقتين . وإذا كانت الصدقة الواردة في هذا الحديث  :‏ على كل مسلم 
صدقة" تفارق الصدقة التي تشمل الزكاة فلا وجه إذن - ولومن جهة العموم- 
للاستدلال بهذا الحديث على إيجاب زكاة الرواتب والأجور ونحوها. 

أما إيجاب زكاة الرواتب والأجور ونحوها بالقياس على زكاة كسب 
الفلاح والتاجر والصانع فواضحء لأن الجميع كسب مقابل جهد . أما وقد 
أوجب الشارع الزكاة في كسب الفلاح إذا بلغ مقدارا معيناء وكذا التاجر 
فيمكن أن يقاس على ذلك إيجاب الزكاة في الرواتب والأجور وإيرادات المهن 
الحرة. 


؟ - أماما استدل به المانعون فنجمله في الآتي: 


اللا 


) إن الدخل الناتج عن كسب العمل - رواتب وأجور وإيرادات مهن - كان موجودا 
زمن النبي صلى الله عليه وسلم وزمن الخلفاء من بعده فلم يخضعها أحد للفريضة 
ولو كان يمكن إخضاعها لما أغفلتها الآيات الكريمة والأحاديث الشريفة. 

ب ) إن إيجاب الزكاة في إيرادات كسب العمل تخريجا على المال المستفاد تخريج حديث: 
رغبة في إخضاع هذا الإيراد » ولو كان هو امال المستفاد المقصود به في مراجع الفقه 
الإسلامي لما استعصى تخريجه على علماء العصور السالفة. 

ج) إن هذا المال سيخضع لزكاة النقدين بعد استقطاع الأعباء العائلية » فإذا أخضع لزكاة 
كسب العمل فترتب على ذلك إعفاءه من زكاة النقدين منعا للثني فهل يجوز 
إخضاع مال لزكاة تم تشريعها بالقياس ويعفى من زكاة أصلية ؟ 

د ) إن زكاة كسب العمل - رواتب أو أجور أو إيراد مهن حرة - تشبه ضريبة كسب 
العمل التي تخضع المرتبات والأجور وإيرادات المهن الحرة للضريبة ولا يصح أن 
نضيف للزكاة من المفاهيم والمبادئ الوضعية. 


الرد على ما استدل به المانعون 
-١‏ قولهم : إن كسب العمل كان موجودا زمن النبي صلى الله عليه وسلم وزمن الخلفاء 
من بعده ولم يخضعه أحد للزكاة! 
يرد عليه » بأن الدخول المكتسبة من عمل ومهن لم تكن ذات شأن في عهد 
الرسول صلى الله عليه وسلم مقارنة بما هو عليه حال كثير من الرواتب والدخول 
الآن. فقد رتب رسول الله صلى الله عليه وسلم لعتاب بن أسيد لما ولاه مكة بعد 
الفتح درهمين كل يوم 7١[‏ . ج ” ,ء ص 1704 , وإذا كان الولاة من خيرة الناس 
لم تنجاوز رواتبهم هذا الحد فما بالك برواتب من هم دونهم إن رتبت لهم رواتب. 
أما بعد عهد النبوة فقّد ثبت أن ابن مسعود رضي الله عنه كان يزكي 
الأعطيات فيأخذ من كل ألف خمسة وعشرين. 
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وروى مالك في ا موطا عن ابن شهاب قال : " أول من أخذ من الأعطية الزكاة 
معاوية بن أبي سفيان" 51 . جا . ص 1157]. قال القرضاوي : لعله يريد أول 
من أخذها من الفا » فقد أخذها قبله ابن مسعود كما ذكرنا ٠‏ أو لعله لم بيلف 
فعل ابن مسعود . فقد كان بالكوفة ‏ د يعني ابن مسعود - وابن شهاب بالمدينة 
[4ء ج١اء‏ ص .)0١١‏ 
ونقل أبو عبيد : أن عمر بن عبد العزيز كان إذا أعطى الرجل عمالته أخذ 
منها الزكاة» وإذا رد المظالم أخذ منها الزكاة وكان يأخذ الزكاة من الأعطية إذا 
خرجت لأصحابها 7١[‏ . ص /578]. 
- أما قولهم : إن إيجاب الزكاة فيها تخريج على المال المستفاد» تخريج حديث» فيجاب 
عليه : بأنه لما كان تعريف المال المستفاد يشمل هذه الدخول فلا وجه للتعليل بأن 
علماء العصور السالفة لم يخرجوه؛ فعدم تخريجهم له مرده إلى أن الدخول في تلك 
العصور لم تبلغ بأصحابها الغنى المشاهد اليوم. فمظاهر الغنى تبدو واضحة في 
عصرنا الجاضر على أصحاب الدخول العالية - من رواتب وأجور وإيرادات المهن 
الحرة - سواء في مأكلهم أو ملبسهم أو مسكنهم أو مركبهم. 
"- قولهم إن هذا المال يخضع لزكاة النقدين ... فلا وجه لإخضاعه لزكاة تم تشريعها 
بالقياس ويعفى من زكاة أصلية. 
الرد : إن الرواتب وأجور العمل وإيرادات المهن كلها أموال تدفع لمستحقيها نقدا - غالبا- 
فإما أن تزكى - إن استحقت فيها الزكاة - عند القبض أو بعد الحول» على خلاف 
سيأتي بيانه في المبحث القادم . فما وجه القول بأن زكاة النقدين أصلية وزكاة كسب 
العمل شرعت بالقياس فهي ليست أصلية. مع أننا نقرأ ف في القرآن قوله تعالى: 
١‏ يأَيّهًا الذي ءَامَئَْا أنففثوا من طَدبت ما سبع وبآ أخْر كا لكم من 
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ونجد في السنة قوله صلى الله عليه وسلم: "... فأعلمهم أن الله افترض عليهم صدقة 
في أموالبم تؤخذ من أغنيائهم وترد على فقرائهم” رواه البخاري كما في المسح 41 3 
جا ص١١ .]١‏ 


- أما القول بأن زكاة كسب العمل - رواتب وأجور وإيرادات مهن حرة - تشبه ضريبة 


كسب العمل التي تخضع المرتبات .... للضريبة » ولا يصح أن نضيف للزكاة من 
المفاهيم والمبادئ الوضعية. 

الرد : إذا كانت الضريبة هي أقرب إلى الزكاة من حيث الوصف الالي الحاسبي 
في شكل كل منهماء فإن الزكاة ليست في حقيقتها ضريبة على الإطلاق وذلك 
بالمعنى المتحارف عليه للضريبة . فالزكاة ركن عبادة خاصة بالمسلمين تدمثل في صورة 
تصرف مالي » تتسم بالدوام ولا تتبدل أحكام الله فيها بتبدل الظروف الزمانية 
والمكانية. وبالتالي لا تستخدم لأهداف توجيهية موقوتة» وإنما تتحقق بها أهداف ثابتة 
مخصصة روحية ومادية ؛ في حين أن الضريبة نظام مالي تصيب فيه الدولة وتخطئ » 
فهو من فكر البشر تتبدل أحكامه بتبدل الظروف الزمانية والمكانية وتتحقق به في 
الأساس أهداف مادية بحتة ومختلفة [ 7 » ص 177٠‏ . فلا وجه إذن للقول بأن زكاة 
كسب العمل ؛ أضيفت من مفهوم الضريبة » بل هذا كسب توجب على صاحبه أداء 


فريضة الزكاة فيه - إن توافرت فيه شروطها - بأدلة شرعية. 


الترجيح 
كما سبق من عرض وتعليق على آراء وأدلة الفريقين - الموجبين والمانعين - يتضح لنا ترجيح 


القول بوجوب زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة » فمن كان له كسب عمل - موظفا 
أو عاملا أو صاحب مهنة حرة - يفضل عن حاجته بقدر النصاب » وجبت عليه الزكاة» لأنه يعد 
بذلك غنيا » قال صلى الله عليه وسلم: “ تؤخذ من أغنيائهم وترد على فقرائهم " أخرجه 
البخاري كما في الستح 11 , ج 7 . ص ١‏ فالأغنياء كلهم فرضت عليهم الزكاة؛ سواء كان 


زكاة الرواتب والأحور 44 


هذا الغنى معبرا عنه بثروة تملك من ذهب » أو فضة ٠‏ أو إبل » أو غنم » أو عروض تجارة , أو 
زراعة 04 فلا وجه لاستثناء أغنياء كسب العمل. 


المبحث الثابي: كيفية زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة 


وفيه ثلاثة مطالب: 
المطلب الأول : نصاب الزكاة 

اختلف الفقهاء الموجبون في تحديد قيمة النصاب فيها إلى ثلاثة أقوال: 

الأول : اعتبار نصابها بنصاب الزروع والثمار » فمن بلغ دخله ما قيمته خمسة أوسق أو 
خمسين كيلة مصرية أو (107 كيلوجرام وزنا من أدنى ما تخرجه الأرض كالشعير ) وجبت عليه 
الزكاة. 

وعلة ذلك أن كسب العمل إيراد وثمرة مباشرة للعمل فيقاس على زكاة الزروع والثنمار 
[ه.ءصص"؟5١ 741١58‏ .ص 1950]. 

الثاني : اعتبار نصابها نصاب النقود وحدوه بما قيمته 44 جراما من الذهب ؛ أي ما 
يساوي عشرين مثقالا » أو ٠٠١‏ درهم من الفضة . وذلك لأن الناس يقبضون رواتبهم 
وأجورهم وإيراداتهم بالنقود فالأولى أن يكون المعتبر هو نصاب النقود [4 » ج١‏ . ص ص 17ه 
014 

الثالث : اعتبار نصاب الرواتب والأجور على نصاب النقود أي ما يعادل 44 جراما من 
ذهب أو ٠٠١‏ درهم من الفضة» واعتبار نصاب إيرادات المهن الحرة على الزروع والثمار. فيكون 
نصابها ما يعادل قيمته خمس أو سق أو (00 كيلة مصرية) أو (10 كيلو جرام وزنا من أدني مأ 
تخرجه الأرض كالشعير)[ ١‏ » ص 758]. 

وعلة التفرقة في هذا - عندهم - أن كسب أصحاب الرواتب والأجور مصدره العمل 
فقط ؛ أما كسب أصحاب المهن الحرة فمصدره رأس المال والعمل. 
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قلت : ولعل هذا التميز في معدلات الزكاة حسب مصادر الأموال ملحوظ في الأفكار 
الضريبية المنادية بالتفرقة - في الضريبة - بين مال مصدره رأس المال وآخر مصدره العمل وثالث 
مصدره خليط الاثنين [75. ص 55 1]. 

ونرجح القول الثاني : لما ورد فيه من أن الجميع يتقاضون أجورهم بالنقودء إضافة إلى أن 
مايتبقى لدى الواحد منهم بعد قضاء حاجاته وديونه إن وجدت, يكون عادة في صورة مدخرات 
نقدية والمال المدخر قد فرضت عليه الزكاة بمقدار ربع العشر. 

كما يمكننا القول بأن قيمة معدني الذهب والفضة تتصف بالثبات النسبي في مقابل قيمة 
الزروع والثمارء فإنها تتأثر بعوامل بيئية أو محلية ما يجعلها لا تناسب أن يقاس على قيمتها نصاب 
زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة. 

هذا ولا بد أن يكون مقدار النصاب المعتبر لوجوب الزكاة فيه من صافي الدخل » يعني بعد 
خصم الديون الحالة - إن وجدت - والحد الأدني للمعيشة من الرواتب . كما تطرح النفقات 
والتكاليف من إيرادات أصحاب المهن الحرة فما بقي بعد هذا كله تؤخذ منه الزكاة إذا بلغ نتصاب 
النقود. 

وقد نص الحنفية على أنه يشترط في المال الذي تجب فيه الزكاة - بالإضافة إلى شرط النماء- 
شرط أن يكون نصابا فاضلا عن حاجته الأصلية» لأنه به يتتحقق الغنى » فالمال المحتاج إليه 
حاجة أصلية لا يكون صاحبه غنيا عنه [ 70 ,» ج 7 , ص 8548]. 

واعتبر جمهور ( الفقهاء المالكية والشافعية والحنابلة ) شرط الفضل عن الحاجات الأصلية 
داخلا في شرط النماء ولا حاجة للنص على اشتراطه ؛ قال ابن قدامة : الزكاة إنما تسقط عما أعد 
للاستعمال» لصرفه عن جهة النماء 1لا . ج؛ . ص 577]. 

وعلل الشربيني الخطيب عدم وجوب الزكاة في البقر العوامل التي يستخدمها صاحبها في 
حراثة الأرض ٠‏ بأنها لا تقتنى للنماء بل للاستعمال كثياب البدن ومتاع الدار[ 71 , ج١ ٠‏ ص 
4"). 
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وعد القرافي من شروط وجوب زكاة النقدين التمكين من التنمية قال : يدل على اعتباره 
إسقاط الزكاة عن العقار والمقتناة ومراده بالمقتناة أي ما يقتنيه المرء للاستعمال لا للنماء [1/1” , 
جلاء ص .]4٠‏ 

وجاء في فمه الركاة للقرضاوي : فالذي نرجحه ألا تؤخذ زكاة الرواتب والأجور إلا من 
' الصافي " وإنما قلنا تؤخذ من صافي الإيراد أو الرواتب ليطرح منه الدين الحال إن ثبت عليه 
ويعفى الحد الأدنى لمعيشته ومعيشة من يعوله ١‏ لأن الحد الأدنى لمعيشة الإنسان أمر لا غنى له 
عنهء فهو من حاجته الأصلية والزكاة إنما تجب في نصاب فاضل عن الحاجة الأصلية كما تطرح 
النفقات والتكاليف لذوي المهن فما بقي بعد هذا كله من راتب السنة وإيرادها تؤخذ منه الزكاة 
إذا بلغ نصاب النقود فما كان من الرواتب والأجور لا يبلغ في السنة نصابا نقديا- بعد طرح ما 
ذكرناه كرواتب بعض العمال وصغار الموظفين فلا تؤخذ منه الزكاة 81 . ج؟ . ص .)6١7‏ 

كيفية تقدير الحاجات الأساسية المعفاة من الزكاة 

ينبغي أن يراعى في إعفاء الحاجات الأصلية من الزكاة من دخل الشخص ما يلي: 

١‏ - مايكفيه هو ومن يعول من زوجة وأولاد ووالدين وسائر من تلزمه نفقته من 
الأقارب» على أن يكون ذلك في حدود القصد والاعتدال بلا إسراف ولا تبذير. قال 
صلى الله عليه وسلم : " كفى بالمرء إثما أن يضيع من يقوت”" أخرجه أبو داود في 
كتاب الزكاة : باب في صلة الرحم ١81‏ ”جا ص )١175‏ وأخرجه الحاكم في 
الستدرك وقال : هذا حديث صحيح الإسناد ولم يخرجاه ووافقه الذهبي 591 . 
جاء ص 11١5‏ وحكم عليه الألباني بأنه حسن 5١[‏ » ج١‏ . ص 0717. 

”- حالة الشخص ووضعه الاجتماعي وعلاقته بجيرانه وأقاريه وأصدقائه فينبغي أن تكون 
حاجته الأصلية لائقة به. 

“- ما على صاحب الدخل من ديون حالة » لأن قضاء الديون الحالة من الحاجات 
الأساسيةء وكذلك يلحق بالدين الالتزامات المالية المستوجبة عليه من قبل الجهات 
الرسمية كالضرائب والمساهمات الإلزامية فكلها تنقص الدخول حتما. 
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- أن تكون الجهة القائمة على جمع الزكاة منوطا بها تقدير الحد الأدني للمعيشة دوريا 
ويعلن ذلك حتى يفرق بين أصحاب الدخول القليلة فلا يدخلون»' وأصحاب 
الدخول البالغة النصاب فيدخلون. 


المطلب الثاني : مقدار الزكاة الواجب 
ذهب معظم الفقهاء المعاصرين إلى أن القدر الواجب في زكاة الرواتب والأجور وإيرادات 
المهن الحرة هو ريع العشر فقط عملا بالنصوص التي أوجبت في النقود ربع العشرء ولأن دخل 
الفرد يعتمد على العمل وحده ومن ثم وجب تخفيف الزكاة عليه رعاية للطبقات العاملة 


واستئناسا بما عمل به ابن مسعود وعمر بن عبد العزيز رضي الله عنهم من اقتطاع الزكاة من 


' لاحظ الباحث في تطبيق زكاة الرواتب والأجور في السودان بالنسبة للسودانيين العاملين بالخنارج أنها تتم على 
النحو الآتي : في نهاية كل عام يحسب الراتب ثم يضرب في ١7‏ ء وذلك باعتبار أن الزكاة تؤخذ من دخل 
الفرد في العام » ثم يعفى له عن 75١‏ مقابل حاجاته الأصلية ثم تؤخذ الزكاة من الباقي وهو ما يعادل 
بنسبة 77.0 وهذا الإجراء فيه خطأ فاحش ٠»‏ لأنه اعتبر كل من أعفي له عن 75١‏ من راتبه كان ذلك 
كاف له مقابل حاجاته الأصلية فيؤخذ من الباقي الزكاة إن بلغ النصاب. 
وهذا الإجراء لا يكاد يستنني أحداً له أدنى راتب ٠‏ اللهم إلا إذا كان راتب الشخص يقل عن ٠٠١‏ ريال سعودي 
٠‏ مثلاً . لأن مبلغ (ال )30١‏ مضروب في ١7‏ يساوي )77٠١(‏ في العام » فإذا خصمنا منه ما يعادل /1١‏ 
فيبقى له )١1880(‏ ريالا من دخله في العام فهذا المبلغ يساوي قدر نصاب النقود , فيؤخذ منه الزكاة . فأين 
الحد الفاصل بين الفقير والغني في هذا التطبيق » وقد نص الفقه على أن شرط المال الذي تجب فيه الزكاة 
أن يكون نصاباً فاضلاً عن حاجته الأصلية لأنه به يتحقق الغنى 41 ج5؟ , ص ١7‏ 10. - ونرى تصحيحا 
لهذا الخطأ في التطبيق أن يحدد وعاء الزكاة بمبلغ محدد حسب ظروف المعيشة في كل بلد , وليكن مبلغ 
؟ ريال سعودي لمن يعمل بالمملكة مثلا » فمن يبلغ راتبه هذا الحد يطبق عليه الإجراء السابق بأن 
يعقى له عن 7/75٠١‏ » وتؤخذ الزكاة عن الباقي بنسبة 7.9/ مع مراعاة ظروف كل شخص على حدة ٠‏ 
بمعنى أن من يثبت للمسؤولين أن له ظروفا عائلية خاصة لا يكفيه هذا المبلغ المحدد )٠٠٠١(‏ أو ماذاد عنه 
فإنه لا يلزم شرعا بدفع الزكاة إذا أثبت أن راتبه لا يكفيه لأنه بذلك لا يكون غنياً » أما الاستمرار في 
تحصيل الزكاة على الوجه المذكور أعلاه فإنه أشبه بالضريبة لا الزكاة , لأن الزكاة لا تجب إلا على الأغنياء 
لقوله صلى الله عليه وسلم : (.. فأعلمهم أن الله افترض عليهم صدقة في أموالمم تؤخذ من أغنيائهم 
وترد على فقرائهم )) رواه البخاري » كما في فتح الباري [1 » ج” . ص .]1217١‏ (المرجع زيارة ميدانية 
لموقع تحصيل زكاة العاملين بالخارح بالقنصلية السودانية بالمملكة العربية السعودية). 
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العطاء» إذا أعطوه, من كل ألف خمسة وعشرين 5701 . ص ص 157ص ء 157 ؛ 8ع 
جاءص ص 15١40706601١9‏ ص55١)‏ 

وذهب البعض إلى التفرقة بين زكاة الرواتب والأجور من جهة وزكاة إيرادات المهن الحرة 
من جهة أخرى » فجعلوا مقدار الزكاة في الرواتب والأجور 77.5 وفي إيردادات المهن الحرة : إما 
0 إذا حسب على الإيراد الإجمالي » أو 7٠١‏ إذا حسب على الإيراد الصافي وذلك بعد استبعاد 
كافة التكاليف والمصاريف التي تكبدها المزكي في سبيل الحصول على الإيراد[١‏ . ص ص 
4 1094). وقد سبق لأصحاب هذا القول أن فرقوا - كما في المطلب السابق - بين نصاب الزكاة 
في الرواتب والأجور فقاسوه على نصاب النقود . بينما قاسوا نصاب إيرادات المهن الحرة على 
نصاب الزروع والثمار. 

وكما سبق أن رجحنا - في المطلب الأول - القول بقياس نصاب الزكاة في الرواتب والأجور 
وإيرادات المهن الحرة على نصاب النقود باعتبار أن الجميع يتقاضون أو يقبضون أجورهم بالنقودء 
فكذا هنا لا نرى وجها للتفرقة بين الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة في المقدار الواجب بل 
يلزم الجميع نسبة 6 ياعتبار أن المصدر في الجميع العمل. 


المطلب الثالث : اشتراط الحول وعدمه في زكاتًا 

سبق أن ذكرنا أن من الموجبين من اعتبر وجوب الزكاة في الرواتب والأجور وإيرادات 
المهن الحرة أنها مال مستفاد - مستفاد بسبب مستقل - » وقد تعددت آراء الفقهاء حول زكاة المال 
المستفاد بسبب مستقل. 

الرأي الأول : المال المستفاد من غير جنس ما عنده» إن كان نصابا استقبل به حولا 
وزكاهء ولا يضم إلى ما عنده بل له حكم نفسه , وهذا قول الجمهور [ ا . ج ؛ ٠‏ ص ص 80]. 

الرأي الثاني : أن الزكاة تجب فيه حين استفاده » روي ذلك عن ابن مسعود وابن عباس 
ومعاوية من الصحابة والأوزاعي من التابعين 1لا . ج؛ . ص 790 1. 

ورجح ابن قدامة الرأي الأول - رأي الجمهور - حيث يشترط للمال المستفاد حولان 
الحول وذلك بقوله : "ولنا حديث عائشة ٠»‏ عن النبي صلى الله عليه وسلم : لا زكاة في مال حتى 
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يحول عليه الحول” 1/ا . جة . ص 7,!]. والحديث أخرجه ابن ماجة باب من استفاد مالا من 
كتاب الزكاة » وصححه الألباني : في كتابه صحيح سنن ابن ماجة ,4١1[‏ ج 7 ء ص 198. 

ورجح بعض الفقهاء المعاصرين الرأى الثاني » القاضي بوجوب إخراج زكاة المال المستفاد 
في الحال» وذلك استنادا إلى حكمة تشريع الزكاة ومصلحة الإسلام و المسلمين في عصرنا هذا , 
وإلى أن اشتراط الحول في كل مال - حتى المستفاد منه - ليس فيه نص في مرتبة الصحيح أو الحسن 
تقيد النصوص المطلقة ٠‏ ولذا اختلف الصحابة والتابعون فيه باعتباره من الأمور الاجتهادية [28 
ججداء ص ص 68٠١ه-١٠0).‏ 

والواقع أن القول باستحقاق الزكاة في المال المستفاد حين استفادته لا يمنع من اعتبار الحول 
في إخراج زكاته؛ وذلك بأن تحدد الفترة التي تتخذ أساسا لتحديد النصاب ومقدار الواجب» 
فيضم ما يحصل عليه الموظف أو العامل أو صاحب المهنة الحرة من إيرادات صافية خلال السنة» 
فتؤخذ منها الزكاة متى بلغت نصاب النقود بعد خصم الديون الحالة وتكاليف الحصول على 
الدخل » وما يلزم من حاجته الأصلية. 

فلو قدرنا أن دخل موظف أو عامل أو صاحب مهنة حرة يبلغ في الشهر أريعة آلاف ريال 
فإن حاصل إيراده السنوي يكون )1806٠١(‏ ريالء فيقتطع من هذا المجموع ما عليه من ديون حالة 
أثناء السنة وما عليه من نفقات لنفسه ولمن يعول شرعا أثناء السنة فإذا كان المتبقي بعد هذا 
الاقتطاع يبلغ نصاب النقود زكي المقدار الباقي في نهاية الحول ٠‏ الذي يحدد بدايته صاحب الدخل 
بأن يجعل له شهرا يستقبل به العام » فإذا جاء ذلك الشهر الذي أكمل به الحول , يحسب ما بقي 
لديه من مال . فيخرج زكاته إن بلغ نصابا . ولو لم يكن قد مر على آخر دفعة حصل عليها سوى 
بضعة أيام. 

ووفقا لاحتمال إنفاق المرء لهذا المال الفاضل في حاجته في أغراض أخرى بأن يشتري به 
أصولا ثابتة أو عقارا قبل نهاية الحول» فإننا نرى أن يحدد الفرد من خلال شهر واحد متوسط 
نفقاته ثم ما فضل له من دخله يصبح هو وعاء الز ة خلال الشهرء ثم يضرب في اثني عشر 
ويخرج الزكاة بنسبة 77.0 من امجموع ٠‏ فكأنه قد وزع قدر الزكاة على شهور السنة تقديرا » 


زكاة الرواتب والأجور مود 


فيصبح هذا المقدر هو الواجب عليه كزكاة في ذمته في حال إنفاقه للفاضل عن حاجته الأ صلية في 
أغراض أخرى خلال العام. 


المطلب الرابع : حالات تطبيقية 

١‏ - حالات تطبيقية على زكاة الرواتب والأجور 

)١( حالة‎ 

موظف يعمل براتب شهري قدره 100١‏ ريال» وليس له مصدر سوى هذا الراتب » فإذا علم 
أن نفقاته تقدر ب ”8٠١‏ » وأن سعر الجرام من الذهب ”١‏ ريالا . فما قيمة الزكاة المستحقة عليه ؟ 


الإيراد الكلي خلال العام 2..ه5 1١١»‏ -606.٠4لاريال‏ 
يطرح مبلغ حاجاته الشخصية الأصلية .م" »«؟١‏ 2 :056٠١‏ ريال 
صافي الإيراد الفاضل عن حاجاته 00001 
النصاب المقرر نا ٠و0ه؟‏ 
إذن صافي إيراد هذا الموظف الفاضل عن حاجاته يزيد على النصاب ويخضع للزكاة بمعدل 71.5/. 
قيمة الزكاة المستحقة (5:0؟”*><اهة,5/) 8٠١ ٠٠١‏ رياللات 
الزكاة الشهرية المستحقة : ١١+ 8٠‏ 2 71/,6 ريال 
حالة (؟) 


موظف أو عامل يعمل براتب شهري قدره 73١5١١‏ ريال وليس له مصدر دخل سوى هذا 
الراتب» فإذا علم أن نفقاته الشهرية تقدر ب ٠٠٠١‏ ريال وأن سعر الجرام من الذهمب *" ريالا ء 
فماهى قيمة الزكاة المستحقة عليه ؟ 


الإيراد الكلي خلال العام ١7*77.‏ -111.6.6ريال 
طرح مبلغ حاجأته الشخصية 6..02؟7 1١8‏ 51006020 ريال 
صافي الإيراد الفاضل عن حاجاته 51:٠‏ 
النصاب المقرر ا لك - 5060٠١‏ 


إذن من مقارنة الفاضل له عن حاجاته من دخله نجده دون النصاب فلا زكاة عليه. 


؟ - حالات تطبيقية على زكاة إيرادات المهن الحرة 

)١( حالة‎ 

طبيب له عيادة خاصة بها ثلاثة مرضين وعامل ء فإذا كانت إيراداته ومصروفاته بالريال 
السعودي خلال عام 514١ه‏ كالآتي: 

٠‏ إيجار العيادة 

٠‏ ببدل سكن 

رواتب 

و0.6.١0-‎ )/١١6 ألات طبية (معدلإهلاك‎ 0٠ 

66 أثاث ( معدل إهلاك ١66.02 )/٠١‏ 

0٠٠٠‏ مكيفات ( معدل إهلاك )/٠١‏ تدم توغ 

٠‏ أجهزةطبية (معدلإهلاك )/٠‏ -..ملا 

إيجار جهاز أشعة 

٠‏ أدوات طبية مستهلكة 

مصروقات كهرياء 

0٠٠‏ مواد تنظيف 


0-٠‏ غيارات طبية 
باليى اك أدوات مشترأاة 


5 إيرادات طبية 
فحوصات عامة 
إيرادات المختبر 
إيرادات العمليات 
٠‏ أتعاب حقن 


إإيرادات الأشعة 


زكاة الرواتب والأحور - 
المطلوب استخراج حساب الزكاة المستحقة على هذا الطبيب لعام 14١5١ه‏ إذا علم أن 
نفقات حاجاته الأصلية تقدر بمبلغ 00٠١‏ ريال وأن سعر الجرام للذهمب خلال ذلك العام ٠١‏ 


ريالا تقريبا. 


الجواب 


أولا : إيرادات العام 


ريال 
إيرادات طبية ليل 
فحوصات عامة 00 
إيرادات المختبر 0 
إيرادات عمليات ”0 
اتعاب حمن 6666 
إيرادات الأشعة لدوم 
المجموع ا الل نيك 
ثانياء مصروفات العام 
موارد : أدوات طبية مستهلكة لل 
غيارات طبية 000 
كتب طبية 0 
أدوية 466 
مواد تنظيف 02٠‏ 
المجموع (لصروفات الموارد) نوا 
أجور : رواتب ٠٠56م‏ 
بدل سكن 0" 
ايجار جهاز أشعة الها 


المجموع ( للرواتب) لضن 


إهلاك : ألات طبية 2١0‏ 4 

١ةءدث‎ 7/٠١ أثاث‎ 

200 /٠١ مكيفات‎ 

أجهزة طبية /٠١‏ ٠لا‏ 

المجموع ( للإهلاكات ) كن 
مصروفات أخرى: 

إيجار .»م 

مصاريف كهرياء عم 


المجموع ( للمصروفات الأخرى) -6٠66وه‏ 
مجموع الكلي للمصروفات - ...706 


صافي الإيراد في العام - ( ٠٠٠٠م‏ لع ن9) <دامءمءوم؟” 
ثم يطرح صافي حاجات نفقاته الأصلية في العام جح ووووم 
إذن يصبح وعاء الزكاة - 50٠٠٠٠‏ ل لز حت ووو وو" 


نصاب النقود > 86 ا 708.١ - "٠‏ 
إذن الفاضل من دخله بعد خصم تكاليف الحصول على الدخل وما يلزم حاجاته 
الأصلية على النصاب ويخضع لزكاة النقود بمعدل 727.5 . 
فتكون قيمة الزكاة المستحقة عن العام 514١ه‏ لبذا الطبيب عن دخله في عيادته الخاصة 


كالآتي : - 5١60000‏ *ه؟) (6٠١‏ - :660 ريال 
أماعن الشهر 0 0-2١...ه‏ >1 ريالا تقريبا 
١‏ 
الحالة ( " ) 
نحاسب قانوني يعمل في مكتب خاص . وكانت مصروفاته وإيراداته بالريال السعودي 
خلال عام 518١ه‏ 


إيرادات العام ل ل ل 0 ه23 
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إيجار دامر.وغع؟ 
رواتب ينل 
مصروفات كهرياء 00-0 

مكيفات (معدل إهلاك 7/٠١‏ ) دامءون؟ 
أجهزة حاسوب ( معدل إهلاك )7٠١‏ ع اعم 
أثاث ( معدل إهلاك ١66٠.6. )/7٠١‏ 


مصروفات : تلفون» تلكس » بريد حءثو٠وم‏ 
المطلوب استخراج حساب الزكاة عليه خلال عام 514١ه‏ إذا كانت نفقات حاجاته 
الأصلية تقدر بمبلغ ٠‏ ريال وأن سعر جرام الذهب خلال ذلك العام 0" ريالا تقريبا. 


الجواب 


أولا : الإيرادات 0 
ثانيا المصروفات: 

إيجار 0 

رواتب جرر..؟١‏ 
مصروفات كهريائية 0 

إهلاك مكيفات وم 

إهلاك أجهزة حاسوب ل اريس 

إهلاك أثاث اونا 

مصروفات : تلفون وخلافه داءعومره 

نفقة حاجاته الأصلية حالرء؟ع 

امجموع ال 
إذن صافي الإيراد : للع لرءءيةعم” 


نصاب النقود - خم > وم” 2 ن/ا؟ ؟ 


إذن الفاضل من دخله بعد خصم تكاليف الحصول على الدخل وما يلزم من حاجاته 
الأصلية يزيد عن النصاب ويخضع لزكاة النقود بمعدل 25,05 فتكون قيمة الزكاة المستحقة عليه 
لعام 514 ١ه‏ كالآتي: 


الاير5,لو٠-‎ ٠٠٠١ )؟هوا«<5؟550٠-0(‎ 


أما عن الشهر فتكون 5.10٠‏ 017,217 ريال تقريبا. 
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الخاتمة في أهم النتائج 
إن الرواتب والأجور والمهن الحرة أصبحت تمثل نسبة كبيرة من مصادر الدخل لدى 
الكثيرين من أفراد اجتمعات ٠»‏ فارتفع بذلك عدد غير قليل إلى درجة الغنى مما 
يستوجب عليهم الزكاة 
إن هذه الزكاة تختص بالدخل وليست بالثروة أو رأس المال فالمقصود هنا الدخل 
الدوري والمتجدد. 
إن هذه الزكاة شخصية» قياسا على سائر الزكوات الأمر الذي يستوجب مراعاة 
الأعباء العائلية والشخصية الضرورية للمكلف وتكاليف الحصول على الدخل 
والديون ٠‏ فإن بلغ الفاضل عن ذلك قيمة نصاب النقود زكي و إلا فلا. 
إن تقدير الحوائج الأصلية يختلف من شخص لآخر وذلك باختلاف ظروف كل فرد 
واختلاف أفراد الأسرة ما يجعل تقدير هذه الحوائج يخضع لتقدير المزكي نفسه طبقا 
لظروفه الخاصة وتقدير القائم على الزكاة . 
على الجهات المختصة تحديد تكاليف المعيشة دوريا ( خلال كل عام) يراعى فيها 
الظروف المعيشية التي يعيشها الناس. على أن يقدر ذلك بعناية ومن أهل 
الاختصاص . حتى لا تؤخذ الزكاة من غير أهلها. 
يجب على كل موظف أو عامل أو صاحب مهنة حرة أن يتقي الله في كسبه فلا 
يبخل بحق الله إن كان مستحقاء حتى يطهر نفسه وماله بهذه الشعيرة العظيمة وهي 


زكاة الرواتب والأجور ١.؟‏ 


الزكاة » فإن لم تقم الجهات الرسمية بتحصيلها لزم على كل فرد القيام بذلك لأنها 
فريضة عينية - أي متعينة على من وجبت عليه. 
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أهمية التربية الإسلامية في المحافظة على المال العام 


عبدال رمن صالح عبدالله 
مستشار مناهح التربية الإسلامية» م.رارة التربية والتعليمو 
مسقط » سلطنة مان 
«(قدم للنشر في ١1250/1١577519‏ ؛ وقبل للنشر في 9١/151/7١ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف الدراسة إلى معرفة بعض مظاهر الاعتداء على المال العام. والأسباب التي تؤدي إلى ذلك ثم 
تحديد دور التربية في الحافظة على المال العام. فالدراسة معنية بتوضيح المفاهيم والاتجاهات والأساليب التي يمكن أن يتبعها 
المربون للمحافظة على المال العام. ولتحقيق هذه الأهداف استخدم المنهج الوصفي التحليلي. 

والمال في الاصطلاح كل ماله قيمة. ويمكن حيازته والانتفاع به. وهو في الاصطلاح ما يتوافر فيه ثلائة شروط 
هي : أن يكون له قيمةء وأن يكون حيازة ذلك الشيء ممكنة؛ وأن يكون مما ينتفع به. والمال العام هو ما تعود ملكيته إلى 
الأمة. 

حددت الآيات القرآنية التي وردت فيها كلمة المال. ثم صنف من تعلق بهم المال في إحدى الفئات التالية: مؤمن. 
وكافرء وعام ؛ أي لم يحدده النص. أما فيما يتعلق بالاتجاه نحو المال كما جاء في تلك الآيات» فقد صدف في إحدى الفئات 
التالية : اتجاه إيجابي» واتجاه سلبيء وسكوت عن الاتجاه ؛ أي أن المال لم يمدح ولم يذم. 

لقد أثبتت نتائج الدراسات التي أجريت في عدد من الدول الغربية أن من بين العوامل المؤدية إلى الاعتذار: ضعف 
سيطرة الأسرة على أفرادهاء وإضفاء صفة البطولة على بعض تصرفات المحرمين؛ وتعاطي المخدرات» وفقد بعض الطلاب 
الطموح للوصول إلى مستوى تحصيلي مناسب. وأوضحت الدراسة أهمية اكتساب الطلاب بعض المفاهيم الأساسية؛ مشل : 
المال العام, والاستخلاف والتسخيرء والجزاء» والدولة» والعبادة. ومراقبة النفس ومحاسبتها أهم قيمة ينبغي غرسها في 
النفوس. ولا بد أن يستشعر الفرد أن الله سبحانه وتعالى يراقبه في كل تصرف يقوم به. وهذا لا يتحقق إلا بتنوع أساليب 
التعليم والتعلم. وأبرزت الدراسة أهمية القدوة في تنمية قيمة الحافظة على المال العام. 


.7 عبدالر حمن صالح عبدالله 


مقدمة 
خلق الله يل الانسان وكرمه ؛ وهيأ له الأسباب التي تساعده على حمل الأمانة التي كلف بها . 
وكل إنسان يعيش في بيئة اجتماعية » وتحيط به بيئثة طبيعية مسخرة له . قال ول : ( ألرْتَرَرا 
أَوَالَهُ سَخْرَ لَكُم ما فى أَلسَموت وَمَا فى الأرْض :4:2 [لقمان:٠؟]‏ . فهذه الآية الكريمة تبين أن كل ما 
في السماوات من شمسء وقمرء ونجوم » وكل مافي الأرض من معادن؛ وبجحارء وأنهارء 
وثمارء هي لمنفعة الإنسان [1ء جاء ص ١159‏ ]. 
والإنسان لديه ميل فطري لامتلاك بعض ما يوجد في بيثته» فكل فَرْدٍ من أفراد أي يجتمع 
من المجتمعات يميل لامتلاك بيت خاص به» ويحب أن يكون لديه مال ينفق منه على نفسه ؛ لكنه 
في الوقت ذاته يشارك غيره استخدام أشياء أخرى لا تخضع للملكية الفردية؛ مثل الأنهار ؛ 
وشواطئ البحار ٠‏ والطرقات العامة . وقد يحسن المرء استخدام ماله الخاص » وما يشترك فيه من 
مال مع الآخرين » كما أنه قد يمستخدمه بصورة سيئة . وهذا يعتمد على عوامل عدة يأتي في 
مقدمتها نوعية التربية التي يتلقاها الفرد . فبعض السفهاء يبذرون أموالبم » ولا ينتفعون بها. 
ووصف القرآن الكريم المبذرين بأنهم إخوان الشياطين . وهناك عدد أكبر من هؤلاء يقومون 
بالاعتداء على الممتلكات العامة التي يشترك المجتمع في الانتفاع بها. وظاهرة الاعتداء على 
الممتلكات العامة أو سوء استخدامها تنتشر في الجتمعات بدرجات متفاوتة . ولا يكاد يخلو منها 
مجتمع واحد. والاعتداء أو سوء الاستخدام قد يقع من أفراد ينتمون لفئات عمرية مختلفة ؛ أي قد 
يقترفه الصغار والكبار. ويترتب على هذا الاعتداء خسارة كبيرة لأفراد المجتمع جميعا. 
لقد عني المسلمون بتنظيم موارد الدولة منذ صدر الإسلام ؛ وتجلى حرصهم في ظهور 
المؤلفات التي تبحث في هذا المجال » ومن هذه المؤلفات : كاب الخراج لأبي يوسف القاضي 
المتوفى عام 85١ه/98لام‏ » وكتاب ا خراج ليحيى بن آدم القرشي المتوفى عام ٠7‏ 5ه/8١8‏ م؛ 
وكتاب الأموال لأبي عبيد القاسم بن سلام المتوفى عام 775ه/478 م. كما أن الدول المعاصرة 
تحرص على ضبط مواردها كي تنفق منها على المشاريع التنموية ؛ ولبذا ازدادت أهمية التخطيط 
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وبخاصة في مجال الواردات والمصروفات. كما قامت الدول بسن تشريعات للمحافظة على وارداتها 
وللمحافظة على ممتلكاتها. 

ومع أن المحافظة على المال العام من القضايا المهمة التي تهم التربية » إلا أن الدراسات 
التي تبحث في هذا الموضوع في البلاد العربية شديدة الندرة. وبالرجوع إلى قاعدة البيانات التربوية 
0 اتضح أن مئات الدراسات أجريت في الغرب في السنوات الخمس الأخيرة ؛ بينما لم 
أحصل بعد الاستعانة بمركز الملك فيصل للبحوث والدراسات الإسلامية . وهو مركز متخصص » 
وبه بنك معلومات إسلامي متميز ‏ إلا على بضع دراسات ؛ ولم يناقش أي منها البعد التربوي 
للقضية. ولهذا فإن مشكلة الاعتداء على المال العام مشكلة جديرة بالدراسة. 


أهداف الدراسة 
للدراسة مجموعة من الأهداف التي يمكن تحقيقها من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ ما مفهوم التربية ؟ 
ما مفهوم المال ؟ 
*' ما مفهوم المال العام ؟ 
4 ما موقف الإسلام من المال ؟ 
هما مظاهر الاعتداء على المال وما أسبابه ؟ 
1 ما المفاهيم التي يجب أن تغرسها التربية للمحافظة على المال العام؟ 
1 ما القيم والاتجحاهمات التي يجب تنميتها للمحافظة على المال العام؟ 
8 ما الأساليب التي يمكن اتباعها للمحافظة على المال العام؟ 


منهجية الدراسة 
المنهج البحثي الملائم لتحقيق أهداف الدراسة هو المنهج الوصفي التحليلي . ويقوم هذا 
المنهج على وصف الظاهرة » وتحليلها إلى عناصرها المكونة لها » ثم استخلاص النتائج . ويظهر 
هذا المنهج بوضوح عند استقصاء مفهوم المال في القرآن الكريم » فقد حَُدَّدَتْ الآيات القرآنية 
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الكريمة التى ورد فيها ذكر كلمة المال . ثم حدّدٌ من يتعلق به المال في كل آية » كما رُصِدَ موقف 
القرآن الكريم من المال إيجابا أو سلبا أو حيادا. وهذا التحليل ساعد على استخلاص مفهوم 


مفهوم التربية 

التربية عملية متكاملة هدفها تنشئة الفرد تنشئة تشمل النواحي النفسيةء والعقلية؛ 
والاجتماعية» والجسمية؛ وغيرها . والله ود رب العالمين » وهو مربي البشرية . وكلمتا الرب 
والتربية مشتقان من مصدر واحد ؛ فمفهوم الربوبية يتضمن التربية والعناية بالإنسان :»١[‏ 
جاء ص5 0] ؛ وفي هذا دلالة واضحة على عظم أهمية التربية . كما أن إشارة القرآن الكريم إلى 
تلقي آدم عليه السلام كلمات من ربه تدل على أن التربية التي عاشت في ظلها البشرية أولا كانت 
تربية مهتدية. 

ولقد نشأت فيما بعد يجتمعات انحرفت عن طريق المداية » وتبنت نظريات تربوية خاصة 
بها . ولا محال لمناقشة النظريات المتعددة في هذه الدراسة ٠‏ ويكفي أن يشار إلى أن كل مجتمع يدين 
بعقيدة معينة له نظريته التربوية الخاصة به المنبثقة عن تلك العقيدة . ولا يستطيع أي مجتمع أن يتبنى 
النظرية التربوية مجتمع آخر دون أن يتخلى عن عقيدته أو يجري تحويراً فيها . فالتربية لا تستعار ولا 
تستورد ؛ بل هي ذات صلة وثيقة بعقيدة المجتمع ومبادئه التي يؤمن بها . وهذا لا ينفي وجود 
نقاط التقاء بين النظريات التربوية » كما أنه لا يتعارض مع تبادل الخبرات بين المجتمعات في المجال 
التربوي . فالأمة الحية هي التي تستفيد من خبرات غيرها ؛ سواء أكان ذلك في المجال الصناعي » 
أم التجاري » أم التربوي . 

والتربية لها أركان » من أهمها : المتعلم ٠‏ والمنهاج , والمعلم . والمنهاج يقوم على أسس » 
هي : الأساس العقدي », والأساس النفسي ٠‏ والأساس الاجتماعي »: والأساس المعرفي. 
وتختلف نظرة المربين إلى مفهوم عملية التعليم التي تعد جوهر العملية التربوية . ويمكن تلخيص 
أبرز الا تجاهات فيما يلي : 
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١‏ الانجاه ا معري. الذي يركز على الطريقة التي تقدم بها المعلومات ؛ فنقل المعلومات إلى 
الطالب أهم ما يجب أن يركز عليه المعلمون . ونجد داخل هذا الاتجاه أكثر من مدرسة ؛ فبعض 
المربين يرى أن حشو أذهان الطلاب بأكبر قدر نمكن من المعلومات هو ما ينبغي عمله ؛ بينما يرى 
آخرون أن على المعلم تقديم المعلومات وترك الطالب يتفاعل معهاء ويختار ما يراه مناسباً منها . 
إنهم يعطون تجالا أكبر للتفكير القائم على الاستبصار . 

' الانجاه السلوكي . يركز أنصار هذا الاتجاه على تعديل السلوك من خلال ضبط المثيرات 
والاستجابات . فالمثير يحدث استجابة معينة ؛ فإذا كانت الاستجابة مرغويا فيها عززت وقدم لبا 
التدعيم المناسب دون تأخير » وإذا كانت غير مرغوب فيها عوقبت أو أهملت. 

*' الا نجاه الاجتماعي . يرى بعض المربين أن التعليم في جوهره عملية اجتماعية ؛ فهي 
تتم في وسط اجتماعي » وتهدف إلى إعداد الفرد كي يكون متوافقاً مع البيئة الاجتماعية التي 
يعيش فيها. ولبذا لا يجوز أن تغفل التربية البعد الاجتماعي ؛ وبخاصة الطريقة التي يتفاعل بها 
الطلاب مع بعضهم » ومع معلميهم . 

4 الاتجاه الفردى . يرى أنصار هذه الاتجاه أن مشاعر الطالب واتجاهاته هي محور العملية 
التربوية » ولا يجوز أن يفرض عليه ما يتعارض مع اتجاهاته » أو ما لا يستطيع فهمه. ولهذا يركز 
المربون أصحاب الاتجاه الفردي على تفريد التعليم» ويعنون الفروق الفردية عناية كبيرة » 
ويطالبون أن يتقدم كل طالب في التعلم بالقدر الذي تسمح به قدراته [ .ص ص 101-119]. 

إن النظرة المتأنية في الا تجاهات السابقة تقود إلى الاستنتاج بأن المعرفة » والسلوك , 
ورعاية مشاعر الفرد » والروح الاجتماعية لديه ليست اتجاهات متناقضة ؛ بل هي مظاهر متعددة 
للعملية التربوية . فالمربي لا يحقق أهدافه إلا إذا كانت لديه معرفة يستخدمها لإحداث تغيير في 
أوائك الذين يشرف على تربيتهم . وهناك انسجام وتناغم بين الجانب المفردي والجانب 
الاجتماعي في النفس الإنسانية . وهذا يظهر بوضوح في قوله يخ : ( إن يكن مَنكمٌ عِشَرُونَ 
كبرو ينوا فقا ون يكن كم جا يا أن بن الس كتزوا.. 2 > 


[سورة الأنفال » الآية 18]. فهذه الآية الكريمة تشير إلى عدد الكفار الذين يستطيع المؤمن 
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مواجهتهم في ساحة القتال . فالمؤمن يستطيع أن يواجه عشرة من الكفار؛ ولكن الخطاب جاء 
على صورة الجماعة ؛ ما يدل على أن الفرد يستمد بعض خصائصه من الجماعة التي ينتمي إليها. 

والسلوك هو اللحصلة النهائية التي تهدف إليها التربية ؛ فلا خير في معرفة لا تؤدي إلى 
عمل مفيد . ونجد في كثير من الآيات القرآنية ربطا بين الإيمان والعمل الصالح . ومثال ذلك قوله 
5 : ( قد أفلحَ المُؤْمئُونَ ::: الّذِينَ هُمْ في صّلاتهم حَشِعُونَ :2 وَالَدِينَ هُمْ عن للفو مُعَرضُون 5 
وَآنّدِينَ هُمْ للرّكَرة فنعلونَ ::. وَالَِينَ هُمْ لِفُرُوجِهمَ حَفِظونَ :14:2 سورة المؤمنون » الآيات ]0١‏ 
.فالعمل من مقتضيات الإيمان ولوازمه. 

وهكذا يبدو واضحا أن التربية عملية مقصودة » هدفها العناية بالإنسان الفرد ٠‏ وبالمجتمع 
الذي يعيش فيه . وهي تسعى لإكساب الفرد سلوكا مرغوبا فيه . والعلم الذي تقدمه التربية 
للمتعلمين علم نافع يؤدي إلى تعديل السلوك نحو الأحسن . ولكي يتضح مفهوم التربية فإنه لا بد 
من ذكر الحقائق التالية : 

- ليست التربية مجموعة من المعارف والحقائق وحسب ؛ وإن كانت هذه تدخل في العملية 
التربوية . 

- ليست التربية جرد نقل للمعلومات من الكتب أو أذهان المربين إلى الطلاب ؛ وإن كانت 
تنطوي على اكتساب الطلاب معارف ومعلومات . 

- ليست التربية يحرد عملية تحفيظ لنصوص معينة ؛ وإن كان حفظ بعض النصوص من 
الأهداف التي تسعى إليها التربية . 

- ليست التربية جرد ضبط لسلوك الطلاب ضبطا صارما ؛ فضبط السلوك لا يفرض على 
الطلاب فرضا ٠‏ كما أنه لا بد من إدراك أن ضبط السلوك في الصف ليس هدفاً في حد ذاته ؛ بل 
إجراء يقصد به توجيه الطلاب إلى القيم والمثل العليا . 

- ليست التربية اهتماما بالجانب الفردي في الإنسان على حساب الجوانب الأخرى » وهي 
ليست كذلك ترجيحا للجانب الاجتماعي على الجانب الفردي . فالتربية الصحيحة هي التي 
توازن بين جوانب النفس الإنسانية ؛ ولا تضحي بأي منها لصالح الجوانب الأخرى . 


أهيمة التربية الإسلامية ف المحافظة على المال العام 


مفهوم المال 

المال لغة ما يمتلكه الإنسان من الأشياء » وجمعها أموال . وقد أطلق المال في الأصل 
على ما يمتلكه المرء من الذهب والفضة » ثم توسع المفهوم ودخل فيه امتلاك الحيوانات وغيرها 
من المخلوقات [””. ج١١‏ .ص 7706 -177] . والمال في الاصطلاح كل ماله قيمة ؛ ويمكن 
حيازته والانتفاع به. وفي اصطلاح الفقهاء لا يعد الشيء مالا إلا إذا توفر فيه ثلاثئة شروط هي : 

. أن يكون له قيمة ؛ ولمذا يلزم كل من أتلف عن قصد شيئا ذا قيمة دفع تمن ما أتلف‎ .١ 

" أن يكون حيازة ذلك الشيء ممكنة ؛ ولذلك فإنه لا يعد البواء وضوء القمر من 
الأموال . 

؟' أن يكون مما ينتفع به ؛ فكل ما لا ينتفع بهء مثل لحم الميتة» أو الطعام الفاسدء لا يعد 
مالاً. أما الأنعام» وميتة السمك» وميتة الجرادء فإنها مال. ومن هنا يبدو بوضوح أن مفهوم المال 
مرتبط بالقيم التي يؤمن بها المجتمع ؛ فالختزير مال في المجتمعات غير الإسلامية التي تبيح أكله: 
وتستخدمه في أغراض متعددة منه وهو خلاف ذلك في المجتمع الإسلامي الذي يعد أكله نحرما 
[قتجق؛يص١:].‏ - 

إن المال من الأسس المهمة التي تُبَنَى عليها الحضارات . والقرآن الكريم يشير إلى هذه 
الأهمية الكبيرة للمال في قوله 36: ١‏ وَل تُؤْتُوأ آلسَفَهاء أَنؤّلكم الى جَعَلَ اله لكَدْقِيمًا 
أَرْرْقُوهُمْ فيهنا وَآَحَسُوَهُمْ وَقُولُوأ لَهُمْ قَوَلَا مَعْرُوفنًا :4:7 [ سورة النساء , الآية 0]. 
ولدى تفسير هذه الآية الكريمة ذكر أحد العلماء أن المال يساعد على تحقيق سعادة الإنسان» وبه 
يتقدم العلم » ويتحقق النصر على الأعداء ١7‏ ج: ».ص8 1!!. فالإعداد للقاء الأعداء يحتاج 
إلى الأموال الكثيرة ؛ وهذه الحقيقة تؤيدها من التاريخ الإسلامي وقائع معروفة ؛ فد تنافس 
الصحابة رضوان الله عليهم لتجهيز جيش العسرة زمن الرسول ع والأمم المعاصرة التي 
تفتقر إلى المال تقع ضحية البنك الدولي والقروض الربوية ؛ ولهذا نجد بعض دول العالم النامي 
عاجزة عن دفع قيمة ربا القروض التي وقعت تحت وطأتها . وغير خاف أن المجتمعات الغربية 
استغلت حاجة بعض المجتمعات إلى الأموال فربطت بين تقديم المساعدات ونشر معتقداتهاء 
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وأفكارهاء وأهدافها السياسية. ولعل هذا هو الذي يفسر انتشار النصرانية في أوساط بعض 
المجتمعات في جنوبي شرقي آسيا. ولا بد من التأكيد هنا على أن الإقرار بأهمية المال لا يجوز أن 
يفهم منه التقليل من أهمية الإيمان ؛ سواء أكان ذلك في بناء الحضارة » أم في مجال التصدي 
للأعداء. وإذا كانت بعض الفلسفات التي اندثرت تعلل سير التاريخ الإنساني بالعوامل المادية ؛ 
فإن الإنسان المسلم يرفض هذه النظرة الأحادية. إنه لا يغفل قيمة المال ؛ ولكنه في الوقت نفسه لا 
يعده العامل الوحيد المفسر لقيام الأمم والحضارات. فالإيمان بالله :2 يفجر من الطاقات ما تعجز 
عنه العوامل المادية كلها. ٠‏ 

ويقسم الفقهاء المال تقسيمات عدة . فالمال باعتبار مدى الانتفاع به يقسم إلى قسمين : 
مال متقوّم ؛ وهو كل ما أباح الشرع الانتفاع به » ومال غير متقوم ؛ ويشمل كل مالا يجوز 
الانتفاع به إلا في حالات الضرورة مثل الخمر. والمال باعتبار استقراره في محله نوعان : عقار ؛ 
وهو ما لا يمكن نقله من مكان لآخر مثل الدور والأراضي ٠»‏ ومال منقول ؛ وهو مايمكن نقله 
من مكان لآخر مثل النقود والسلع التجارية . والمال باعتبار بقاء عينه نوعان: استهلاكي 
واستعمالي . والمال الاستهلاكي هو المال الذي لا ينتفع به إلا باستهلاك عينه . مثل : الطعام 
والوقود . والمال الاستعمالي هو الذي يمكن الانتفاع به مع بقاء عينه » مثل : الدور » والكتب 
([؛ءجةء ص ص 4-47 10]. والمال باعتبار من يمتلكه نوعان : مال عام » ومال خاص . 


مفهوم المال العام 
المال الخاص هو ما أعطي حق التصرف فيه لفرد أو مجموعة من الأفراد ٠‏ والمال العام هو 
ما تعود ملكيته إلى الأمة . وقد حافظ الخليفة الراشدي عمر بن الخطاب ذه على أرض السواد ‏ 
وهي الأراضي الخصبة المزروعة في جنوبي العراق . ولم يقسمها بين ا مسلمين حتى تظل موردا ثابتا 
لبيت المال [ه ء ص١1‏ ] . ومن الأمثلة على المال العام في العصر الحديث دخل الدولة من النفط 
أو الصناعات ٠‏ والمرافق العامة التي تضعها تحت تصرف أبناء الأمة جميعا . مثل المدارس» 
والمستشفيات؛ والطرقات العامة؛ والجسورء والقلاع؛ والحصون . فالمال العام يشمل أموالا 
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منقولة وأخرى غير منقولة [5 :ص74 ]. والمال لا يكون عاما إلا إذا توافر فيه 
شرطان:ءهما[لاءص ص١١-5١‏ ] :' 

. أن يكون خاصاً بالأمة أو الدولة‎ ١ 

. أن يخصص للمنفعة العامة ؛ فالأصل في المال العام أن يكون حقاً لجميع أفراد الأمة . 

والمال العام يرتبط بمفهوم الدولة والوظائف التي تقوم بها . ففي العصور السابقة كان 
الأفراد يتولون مهمة التربية ونشر التعليم . وأخذ إشراف الدولة على التعليم يتزايد في القرون 
الأخيرة وبخاصة بعد النصف الثاني من القرن العشرين . وأصبحت الدولة في معظم الجتمعات 
ملزمة بفتح المدارس وتعليم أبنائها فترة زمنية محددة تطول أو تقصر بناء على عوامل عدة منها 
مدى قدرة الدولة على الإنفاق . فمقدار المال العام الذي ينفق على المؤسسات التربوية في تزايد 
مستمر ؛ وهذا ينطبق على مجالات أخرى مثل الطرقات والمستشفيات . فتعدد وظائف الدولة 
ونموها أدى إلى اتساع نطاق تعامل جمهور الناس مع المال العام. 

ثم إن مفهوم المال العام يرتبط ارتباطا وثيقا بالعقيدة التي يؤمن بها مجتمع معين أو أمة 
معينة . ففي الفلسفة الاشتراكية يحتل المال العام مساحة واسعة مقارنة بالمساحة التي يحتلها في 
المجتمعات الإسلامية أو تلك التي تؤمن بالنظام الرأسمالي . فالدولة في الفلسفة الاشتراكية التي 
مثلها الاتحاد السوفييتي قبل انهياره هي التي تملك المصانع والمزارع . أما في المجتمعات الرأسمالية 
الغربية فيعطى الجال واسعاً للجهد الفردي . ولهذا فإن ما يعد مالا عام في دولة قد لا يكون 
كذلك في دولة أخرى . 

ومهما كان نوع الفلسفة أو العقيدة التي تؤمن بها الدولة » فإنه لا مناص من قيام الدولة 
بسن تشريعات تكفل حسن استخدام الأفراد للمال العام . فسلطات المرور تضع أنظمة وتعليمات 
تنظم مرور الشاحنات فوق الجسور ؛ والسلطات المشرفة على الحدائق العامة تحدد ما ينبغي 
مراعاته » وما لا ينبغي عمله في هذه الحدائق . لكن الذي لا بد منه هو عدم تعارض ما تسنه 
الدولة من تشريعات مع المبدأ الأساسي الذي يقوم عليه المال العام وهو المساواة بين الأفراد فيما 
يتعلق بحرية الانتفاع بهذا المال [ 4 ص08 ] . وغني عن البيان أن حرية الأفراد في استخدام المال 
العام ليست مطلقة ؛ فالحرية المطلقة تؤدي إلى خراب المال العام . 
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إن التفريق في المعنى بين مفهوم المال العام ومفهوم المال الخاص لا يقتضي وجود تعارض 
بينهما . فالمال العام ينتفع به أفراد الأمة جميعاً » وكأن كلا منهم له حق فيه . والإنسان العاقل 
يحافظ على ماله الخاص وعلى المال العام . ولقد حث القرآن الكريم على عدم أكل أموال الناس 
بالباطل في قوله إل ولا تَأكلرا أتؤلكم بيتكم بالطل وَتْدنُوأ هآ إلى آلحُكَامٍ 
لتَأَكُلُوا فرِيقًا مَنْ وال آلاس بالإثم وَأَمْ تَعْلمُونَ :2 :) [سورة البقرة » الآية 188]. 
ففي هذه الآية الكريمة يأمر الله وول با حافظة على أموال الناس ؛ والمال العام داخل بكل تأكيد في 
أموال الناس ؛ لأن المال العام لمنفعتهم . وهذا الربط الجلي بين المال العام والمال الخاص ل نظير له 
في أية فلسفة من الفلسفات الوضعية . ولبذا فإن التعرف إلى نظرة الإسلام إلى المال تزيد البحث 
جلاء ووضوحا . 

موقف الإسلام من المال 

تكررت كلمة مال في القرآن الكريم سنا وثمانين مرة في صيغة المفرد والجمع . وقد 
جاءت نكرة » ومعرفة بأل التعريف . ومضافة إلى ضمير المفرد الغائب " أموالهء" وضمير 
الجمع الخاطب ' أموالكمء" وضمير الجمع الغائب 'أمواليم," وضميرالجمع المتكلم 
"أموالنا.” كما أضيفت الكلمة إلى لفظ الجلالة في آية واحدة . واقترن المال بالبنين أو الأولاد 
في أكثر من ثلاثين آية قرآنية . 

لقد أضيف امال إلى لفظ الجلالة "الله" في الآية (””) من سورة النور؛ وبالنظرفي الآيات 
التي ضيف فيها المال للإنسان ؛ يتبين أن من يتعلق به يقع في إحدى الفئات التالية : مؤمن » 
وكافر » وعام ؛ أي لم يحدده النص. أما فيما يتعلق بالاتجاه نحو المال كما جاء في تلك الآيات فإنه 
لا يخرج عن إحدى الفئات التالية : اتجاه إيجابي » واتجاه سلبي » وسكوت عن الاتجاه ؛ أي أن 
المال لم يمدح ولم يذم . وجدول رقم ١‏ يبين عدد الآيات القرآنية لدى كل فئة من الفئات السابقة 
في كل من الا تجاهات الثلاثة . 
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جدول رقم .١‏ الآيات القرانية موزعة حسب الإتجاه والفئة 


يظهر من جدول رقم ١‏ أن ارتباط المال بالمؤمنين هو الأكثر تكراراً مقارنة بالفئتين 
الأخريين ؛ لوروده في ستة وأربعين موضعا » وأن الاتجاه الذي نجده في القرآن الكريم نحو المال 
عند المؤمنين اتجاه إيجابي في أغلبيته . ومن المظاهر الدالة على الموقف الإيجابي نحو المال الذي ارتبط 
١‏ يحرم القرآن الكريم أكل أموال اليتامى ؛ وفي هذا حث للمحافظة على امال . 
1 يباعد الله وله بين النار والمؤمن الذي ينفق في سبيل الله ل . 
”. المؤمنون يجاهدون في سبيل الله 0 بأموالبم وأنفسهم . 
4 المال من أسباب قوامة الرجل على المرأة ؛ فالرجل ملزم بتقديم المهر للزروجة . 
والإنفاق على أسرته .١[‏ جه ص00 ] . 
5 الله وله يشتري المال من المؤمن بالجنة لقوله وله : ( © اله أشْترَك مرح 
المُؤمني أَنفْسَهُدَ وَأَنْولَهُم بِأَرتَ لَهُمْ آلْجَنّة » [سورة التوبة » الآية 1١١‏ ]. 
1 ينهى الله يله عن تمكين السفهاء من التصرف في الأموال لقوله وله : ولا تؤنواً 
لشَهَاء نونكم آلْيَى جَعلَ اه لكم قبنسًا زوم فيهنا وَآسحسُوهُم وكوثوأ لهذ قزلا 
معْرُوفًا :2 [ سورة النساء » الآية 404 ]. ومع أن معظم الآيات التي يتعلق المال فيها بالمؤمن 
تحمل اتجاها إيجابياً نحو امال ؛ إلا أن بعضها يحمل اتجاها سلبيا . فالقرآن الكريم يحذر المؤمنين من 
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تقديم حب المال على حب الله ل والرسول #هُ والجهاد | انظر سورة التوبة » الآية 8 2 
كما يحذرهم من فتنة المال والولد |[ انظر سورة الأنفال , الآية 18 ] . ولم يتحدد الاتجاه نحو 
المال في أربع من الآيات التي تتعلق بالمؤمن ؛ فطالوت لم يؤت سعة من المال . وهود عليه السلام 
لا يسأل قومه مالا لقاء دعوته إياهم إلى الإيمان , والله يخ يبتلي المؤمن بالمال ؛ أي أن المال 
وسيلة من وسائل الابتلاء [ انظر سورة النساءء الآية ]١860‏ . 
وارتبط المال بالكفر اثنتين وثلاثين مرة في القرآن الكريم . والاتجاه الذي نجده في القرآن 
الكريم نحو ارتباط المال بالكافر إيجابي في آية واحدة؛ وسلبي في سائر الآيات الأخرى . فالله 5/5 
أورث المؤمنين أموال اليهود في المدينة المنورة ؛ والمؤمن لا يرث إلا طيبا . أما المظاهر السلبية لموقف 
الكافر من المال فمتعددة » منها : 
١‏ يغتر الكافر بالمال ؛ ويبتعد نتيجة لذلك عن طريق المداية . فالكافر يموت وهو منشغل 
بالأموال ؛ فلا يفكر في مصيره بعد الموت . 
1 يعطي الكافر نفسه حرية التصرف في المال ؛ ولمذا فإنه يرفض كل نصيحة تقدم له 
وتتضمن حثا على مساعدة الفقراء . 
المال سبب في قلق الكافر في الحياة الدنيا وعدم راحته » ويوم القيامة يعذب بسببه 
[سورة التوبة » الآية 860] . 
5 يفقد المال الكافر القدرة على الرؤية الصحيحة للأحداث ؛ ولبذا يظن أن ماله لن 
يزول» ويصبح المال ميزان المفاضلة عنده. ويظهر هذا بوضوح في قوله يه :( رَكَانَ 
لَه تمر فَقَالَ لصحيه وَمُوَنحَاورهُ أنأ تر مِنكَ مَالَا وأعَرنَْرًا :2" © [سورة الكهف, 
الآية 5؟]. 
لم يرتبط المال في سبع آيات قرآنية بفئة محددة . بل ذكر المال دون إضافة لأحد», أو 
أضيف للناس. وجاء الاتجاه نحو المال إيحابيا في أربع آيات ؛ وسلبياً في ثلاث منها. ومن الآيات 


التي تحمل الاتجاه الإييجابي قوله ا 


له ملاعل رام هد 8 2 ب 2 لسن 8 .2 2 ا 82 2 و © 7 


الله وَمَآ َأنِسئّم من روة نيدوت" وَجَه الله قأؤلبك هم المُضَعفُونَ 2 © [سورة الروم ؛ الآية 
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4 . فالقرآن يحث على اللحافظة على أموال الناس » ويحذر من أكل الربا. ثم إن كثيرا من 
الرهبان يأكلون أموال الناس بالباطل [ انظر سورة التوبة » الآية1؟] . أما الآيات التي تحمل 
الاتجاه السلبي فتشير إلى أن الحياة الدنيا بما فيها من أموال وأولاد لبو ولعب وزينة [ انظر سورة 
الحديدء الآية ]٠١‏ ؛ فالمال في الآخرة لا ينفع إلا من أتى الله بقلب سليم [انظر سورة الشعراء : 
الآية 84 ]. 

إن موقف الإسلام من المال واضح لا غموض فيه . فالمال ليس شرا يحب على المؤمن 
محاربته أو الخلاص منه ؛ كما أنه ليس هدفا في حد ذاته يستحق أن يعمل الإنسان من أجله جُلَ 
حياته . إنه وسيلة تعين الإنسان على الحياة » ونعمة من الله وُه تستحق الشكر والعبادة . والمال 
له بعد نفسي ؛ فقد يولد في النفس اتجاها إيجابيا » أو اتجاها سلبيا ؛ ولبذا يجدر بالإنسان أن لا 
ينسيه المال الحقائق الجلية » وأن لا يتخذه هدفا . فالمال يكتسب بالطريق الحلال ؛ ولا يصح 
اكتسابه بطرق تنطوي على الظلم ٠‏ مثل أكل مال الناس غصبا » أو عن طريق الربا . 

والإسلام يحافظ على المال سواء أكان المال مالا عاما أم خاصا. ومن الأدلة على حرص 
الإسلام على المال الخاص قوله يي في حجة الوداع : “فإن دماممكم وأموالكم وأعراضكم عليكم 
حرام كحرمة يومكم هذا ف بلدكم هذا في شه ركم هذا" [9 . ج”ء ص1755] . فمن الواضح 
إذن حرمة المال . وقد قرر الإسلام عقوبات على كل من يعتدي عليه بالسرقة» أو الخصبء أو 
الغش . 

والمال في الحقيقة لله يله » ومصداق ذلك قوله وَكلِه: ) لَه مُلك السّمنوَات وَالْأَرَضٍ 
ما فيهنٌ وَهُوَ عَلَ كل سشَىْءٍ فَدِيرٌ :2 [سورة المائدة , الآية ٠ ]1١‏ فالإنسان ليس مالكاً 
حقيقياً للمال ؛ بل هو مستخلف فيه بنص القرآن الكريم : ( ءَامثوا له وَرَسُولِه- وَأَنفقُوأ ما 
جَعَلَكم مُسْتَحَلفِينَ فيه :2. 6[ سورة الحديد ؛ الآية /ا ] . فالإنسان المؤمن يتصرف في المال وفق 
ما شرعه الله يك . وكون الإنسان مستخلفا في المال لا يعني نزعه منه دون مبرر ؛ إذ لم يحدث في 
تاريخ الإسلام أن أخذ مال غني بغير رضاه وأعطي لفقير[ 4 .جه ءص .]0١6‏ ومع هذا فالمال 
له بعد اجتماعي ؛ لأن المال مال الله » والناس عباد الله. ولبذا وجب الإنفاق من المال على أبناء 
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امجتمع حتى لو كان خاصا . لكن هذا لا يتم قسراء أو عن طريق المصادرة . أو إلغاء الملكية 
الخاصة ؛ ولكنه يكون وفق ما شرعه الله من تربية النفس على البذل والعطاء . فالمؤمن ينفق من 
أمواله بالليل والنهار سرأ وعلانية. وفي ظل هذه النظرة الوسطية للمال في الإسلام تنتفي أسباب 
الصراع بين الفقراء والأغنياء » ولا يتكدس المال في أيدي فئة قليلة تتخذه وسيلة لقهر غيرها من 
أفراد امجتمع ؛ فيشعر كل فرد أنه آمن على ماله . 


مظاهر الاعتداء على المال العام وأسبابه 
الاعتداء على المال العام ظاهرة غير محصورة في فئة عمرية معينة ٠‏ وهي موجودة في 
امجتمعات الخنية والفقيرة على حد سواء . ويتخذ الاعتداء على المال العام أشكالاً متعددة . منها: 
١‏ الإتلاف : قد يقوم بعض أفراد المجتمع بتخريب المباني والحدائق وأثاث المدارس 
بصورة متعمدة . ويتخذ التخريب صورا متعددة » منها : تشويه منظرها بالكتابة 
عليها » أو كسر النوافذ الزجاجية منها , أو إتلاف الأشجار . 
؟- الاستيلاء : ويقصد به أن يضم شخص بصور مباشرة جزءاً من المال العام إلى ماله 
الخاص . ويكون الاستيلاء بطرق متعددة » منها : الاختلاس والنصب والاحتيال. 
وقد يكون الاستيلاء بطريقة غير مباشرة ؛ كأن يسهل لشخص آخر الحصول على 
المال العام مقابل الحصول على جزء منه [ .٠١‏ ص ص17-57 ]. 
الغش : وأكثر ما يكون هذا في تنفيذ العقود المتعلقة بالمال العام . فبعض الشركات التي 
تقوم بتنفيذ عقود المقاولات والأشغال العامة لا تفي بالشروط التي يتم الاتفاق 
عليها. ويزداد الغش كلما قلت الرقابة على تنفيذ تلك العقود . وتما يساعد على 
الغش تقديم الرشوة للموظف المسؤول عن مراقبة التنفيذ . ولا جدال في أن انتشار 
الرشوة يضر بالمال العام ضرراً كبيراً ١١[‏ .ص7١‏ ؟] . ولبذا جاء تحذير الإسلام من 
الرشوة» وتهديد الراشي والمرتشي من عذاب الله يوم القيامة. 
الإهمال : قد يرتكب الموظف في حو المال خطأ تترتب عليه جوانب جسيمة تضر 
بذلك المال . ويقصد بالإهمال عدم بذل المسؤول الجهد الذي يتطلبه عمله أو وظيفته. 
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فالحارس المسؤول عن حراسة المبنى المدرسي يعد معتديا على المال العام إذا ما أممل 
في أداء وظيفته ٠‏ وترك المدرسة دون حراسة معظم ساعات اليوم. 
من الواضح أن الأطفال وطلاب المدارس لا يقومون باعتداءات على المال العام عن طريق 
الاستيلاء أو الغش في تنفيذ العقود أو الإهمال ؛ لأنهم ليسوا في موضع السلطة . لكنهم قد 
يعتدون على المال العام عن طريق الإتلاف والتخريب . وهذا ما أشارت إليه دراسات عدة 
أجريت في أكثر من قطر. فد أجرت دائرة التربية في كاليفورنيا عام 1947م دراسة عن السلامة في 
المدارس هدفت إلى معرفة الجرائم التي يرتكبها الطلاب في أربعة مجالات هي : الاعتداء على 
الممتلكات العامة » والاعتداء على الأشخاص . والجرائم المتعلقة بالمخدرات والمسكرات » 
وجرائم أخرى . وأظهرت نتائج الدراسة أن الجرائم المتعلقة بالاعتداء على الممتلكات العامة كانت 
الأكثر شيوعا ؛ إذ بلغت نسبتها 75/ من مجموع الجرائم . وكان معدلها 5.١‏ جريمة لكل ألف 
طالب وطالبة. وضمن فئة الاعتداء على الممتلكات : كان التخريب المتعمد الأكثر شيوعاً ؛ إذ 
بلغت نسبته !1 جريمة لكل ألف طالب[١١]‏ . وأظهرت دراسة أخرى أجريت في كندا عام 
0م أن ملايين الدولارات تنفق سنويا على إصلاح الممتلكات العامة نتيجة للاعتداء المتعمد 
من جانب الطلاب ]١17[‏ . وفي دراسة أجريت في بريطانيا » وزعت استبانة على 7١10‏ كلية » 
وأجاب عنها حوالي نصف هذه الكليات . وقد أفادت ٠١4‏ من الكليات أنه وقع بها سرقات 
واعتداءات على الممتلكات [ ١4‏ ]. 
ولمعرفة بعض العوامل التي تدفع الطلاب إلى الاعتداء على المال العام أجريت دراسة في 
الولايات المتحدة الأمريكية عام 1537م . وأظهرت نتائج الدراسة أن من بين العوامل المؤدية إلى 
الاعتداء : ضعف سيطرة الأسرة على أفرادها . وإضفاء صفة البطولة على بعض تصرفات 
المجرمين , والأثر الذي يتركه رفاق السوء » وانتشار ظاهرة السكر » وتعاطي المخدرات بين 
الطلاب » وضعف الطموح لدى بعض الطلاب للوصول إلى مستوى تحصيلي لائق [ ١9‏ ]. 
وتظهر الإحصاءات الصادرة عن المركز القومي للإحصاءات التربوية الأمريكية عام “1111/9م 
أن نسبة حدوث الاعتداء على الأشخاص والممتلكات في المدارس الابتدائية أقل نما هو علبه الحال 
في المدارس الثانوية . كما تظهر الإحصاءات أن الاعتداء يتناقص كلما تم الانتقال من المدن إلى 
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الضواحي ثم إلى المناطق الريفية [ 117 ] . ولمعرفة أثر جنس الطالب (ذكر , أنثى) على تخريب 
الممتلكات في الجامعات أجريت دراسة في الولايات المتحدة عام /1991م + وأظهرت نتائج 
الدراسة أن الذكور أكثر ميلا للاعتداء على الممتلكات من الإناث [ ١7‏ ] . 

يبدو مما تقدم أن البيئة الأسرية غير المناسبة » وأقران السوءء وبعض العوامل المتعلقة 
بالمناخ المدرسي تؤثر سلبا في الطلاب » وتدفعهم إلى الاعتداء على الممتلكات العامة . فالطالب 
الكسول أو المنبوذ من قبل الرفاق أو المعلمين يجد في الاعتداء على تمتلكات المدرسة وسيلة 
للتنفيس عن حالة الإحباط التي يعيشها . 

وغني عن البيان أن الجهل وعدم إدراك المعتدي أهمية المال العام يساعده على الاعتداء . 
إنه يجهل أن هذا المال ينفق منه على أفراد امجتمع » وأنه شخصياً يستفيد من هذا المال , كما أنه 
شخصيا يلحقه الضرر نتيجة للتلف الذي يحدث , والأموال التي تنفق لإصلاح التلف . 

وبعض البالغين في المجتمع قد تكون لديهم المعرفة الكاملة لأهمية المال العام ؛ لكتهم مع 
ذلك لا يترددون في الاعتداء عليه . ومن الأسباب التي تدفعهم إلى ذلك ضعف الرقابة على المال 
العام » وضعف العقوبات التي تفرض على كل من يعتدي عليه . ولبذا لا بد لكل مجتمع يرب 
في الحافظة على المال من سن التشريعات التي تكفل الحفاظ عليه . وربما كان لظاهرة الاعتداء على 
المال العام بعد سياسي ؛ فقد خضعت أجزاء كبيرة من العالم العربي لسيطرة الدول الاستعمارية: 
وحدثت حروب ومواجهات بين سكان البلاد والسلطات المستعمرة . والعداء بين سكان البلاد 
والدولة المستعمرة جعل السكان ينظرون إلى مال الدولة على أنه مال مباح . ولهذا نسمع في بعض 
البلاد العربية هذه العبارة "هذا مال دولة" ويقصد بذلك تبرير الإضرار به أو الاعتداء عليه . 
وواجب المربين ترسيخ مفهوم الدولة الحديشة في أذهان الناشئة . وتما يؤسف له أن القمع 
والاستبداد الذي مارسته بعض الدول الوطنية الحديثة في العالم العربي يحول دون تغيير مفهوم 
الدولة الموروث من عهود الاستعمار. ولا بد من تحسين العلاقة التي تربط الدولة بالمواطن ؛ حتى 
يبحدث تغيير في اتجاهات المواطن نحو الدولة ومؤسساتهاء ومالها. 


المفاهيم التي تغرسها التربية 


تستطيع المؤسسات التربوية أن تحد من ظاهرة الاعتداء على المال العام إذا ما أكسبت أفراد 
امجتمع في أثناء سنوات الدراسة وما بعدها بعض المفاهيم الأساسية » ومن أبرز هذه المفاهيم : 


١ 


2 


المال العام : كل ما تحوزه الدولة , وله قيمة » ويعود نفعه لأفراد المجتمع . 


أنه 


الاستخلاف : : عمارة الأرض وفق ما شرعه الله |0 


. وقد شرف الله لِك الانسان 
بهذه الوظيفة دون سائر المخلوقات », ووهبه من الخصائص ما يعينه على أداء مهام 
الخلافة ؛ ومن هذه الخصائص القدرة على التعلم وحرية الإرادة » والعقل . فالخليفة 
يعرف كيف يتعامل مع كل ما يحيط به بما في ذلك المال العام . 


. التسخير : التسخير لغة القهر والتذليل . ومعنى هذا أن الأشياء على هذه الأرض 


والكواكب والنجوم لا تملك إلا أن تكون لصالح الإنسان وخدمته. فمفهوم التسخير 
يدل على أن سائر المخلوقات هي في خدمة الإنسان . وهو مطالب بأن يعرف كيف 
يحصل على ما يفيده منها . والمال العام من بين الأمور المسخرة للإنسان. 


الجزاء : المكافأة على التصرفات التى تصدر عن الأفراد » ويكون ثوابا في حالة 


التصرفات الخيرة ٠‏ وعقابا في حالة التصرفات التي تنطوي على شر » وإضرار بالفرد 
والمجتمع. 

الدولة : مجموعة من الأفراد تة تقيم في إقليم معين » وتربط بين أفرادها أواصر عديدة 
يأتي في مقدمتها الدين » واللغة » وتتمتع بالاستقلال والسيادة » ولها أنظمتها 
السياسية والاجتماعية والاقتصادية والتربوية الخاصة بها . 


5 الضمير : قوة داخلية تنمو مع نمو الفرد . والضمير رقيب داخلي يعمل على إبعاد 


صاحبه عن اقتراف الأعمال غير المرغوب فيهاء وتوبيخه في حالة إقدامه على ذلك . 


والنفس اللوامة التي أقسم بها الله ول هي هذا الرقبب الداخلي الذي يغني في حالة 
اكتماله عن الحاجة للرقابة الخارجية . 
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/ا- العبادة : اسم جامع لما يحبه الله ويل ويرضاء ؛وبهذا فإن الصلاة عبادة؛ والصيام 
عبادة » والمحافظة على الأثاث » والمحافظة على المال العام عبادة. 

8 الوسطية : وسط الشيء أعدله وأفضله لقوله كله :( وَحَدَبِكَ جَمنَكئّْْ أنه 
وَسَطًا : 6 [ سورة البقرة » الآية ١57‏ ] فالوسطية خاصية من خصائص الأمة 
الإسلامية التي تدل على حسن التصرف في كل موقف من المواقف . والأمة الوسط 
تبتعد عن التبذير والإسراف . وتحافظ على المال العام » ولا تنفقه إلا في الأوجه 
المشروعة . 

إن اكتساب الطلاب لبذه المفاهيم الأساسية مقدمة لا غنى عنها إذا ما أريد لهم أن يحسنوا 

التعامل مع المال العام . وهذه المفاهيم المجردة لا تؤتي أكلها إلا إذا غرست معها مجموعة من القيم 
والاتجاهات في نفوس الطلاب . 


القيم والاتجاهات التربوية 
اكتساب المفاهيم الأساسية المتعلقة بالمال العام أهداف مهمة لا غنى عنها إذا ما أريد تربية 
الفرد الصالح الذي يحافظ على المال العام ؛ لكنها ليست الأهداف الوحيدة ؛ فهناك مجموعة من 
القيم والاتجاهات التي ينبغي غرسها في الأفراد . ومع أن القيم ترتبط بالمفاهيم ارتباطا قوياً , إلا 
أنها مختلفة عنها. فالطبيب الذي يدخن السجائر يعرف أضرارها ؛ ولكن الاتجاهات الإيجابية نحو 
التدخين ليست قوية بالقدر الذي يبعده عن هذه العادة الذميمة التي تلحق ضرراً بصحته . فالتربية 
معنية بغرس القيم والحافظة عليها ؛ إذ تشكل القيم والاتجاهات أحد المجالات المهمة لأهداف كل 
منهاج تربوي. وفيما يلي أهم القيم التي توجه صاحبها للمحافظة على المال العام : 
١‏ أن يستشعر أن الله كل يراقبه في كل تصرف يقوم به ؛ ويدخل في ذلك طريقته في 
التعامل مع المال العام . 
" أن يحافظ على بيكته التي يعيش فيها ٠‏ وأن يتجنب إلحاق الضرر بهاء سواء أكان ذلك 
في مجال المال العام أم المال الخاص. 
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الاسراف . 
أن يتخير الأصدقاء الذين يعينونه على أداء الأعمال الصالحة » وأن يحذر من أصدقاء 
السوء. 


التصرف في الأقوال الأفعال. 

أن يعتقد بأن الله وله يحاسب الإنسان يوم القيامة على كل ما يصدر عنه من أعمال . 
وهذا الاعتقاد الجازم رادع للمرء من الاعتداء على المال العام 2 وحافزقوي 
للمحافظة عليه . فالخوف والرجاء كجناحي طير ؛ لا تستغني التربية عن واحد 
منهما. 


- أن يعتقد بأن المجتمع المسلم كالجسد الواحد » فكل اعتداء على عضو يؤثر على سائر 


الأعضاء الأخرى . والاعتداء على المال العام يؤثر سلبا على كل المؤسسات التي 
تشرف عليها الدولة خدمة لأفراد المجتمع جميعا. 

أن يعود نفسه على الطاعات » وأن يحارب الأهواء والرغبات ؛ وهذا لا يكون إلا 
بالتدرج . 

أن يحاسب نفسه على التصرفات التي تصدر عنه عندما يتبين أنها تضر بالمصلحة 
العامة , وأن يندم على ما بدر منه . 


٠‏ - أن يعتذر عن التصرفات التي يقوم بها وتلحق الأذى بالآخرين أو بالمال العام » وأن 


يعيد ما أخذه من المال العام ويدفع قيمة ما ألحقه من أذى» وأن يعلن ندمه على 


إن هذه المنظومة من القيم النابعة من العقيدة الإسلامية كفيلة بتربية الإنسان الصالح ؛ هذا 


الإنسان الذي يراقب نفسه ويشعر أن الله و 


إل يراقبه. هذا الانسان الذي يؤمن بأن الحياة الدنيا 


مزرعة للآخرة ؛ فيقبل على عمل الطاعات وتجنب المنكرات . ولعل الخواء الروحي » وسيطرة 
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الفلسفات المادية في كثير من الجتمعات المعاصرة » وضعف الوازع الديني هي التي تقف وراء 
الاعتداء على المال العام ؛ سواء أكان ذلك عن طريق الرشاوى » أم الاختلاسات ٠‏ أم غير ذلك . 
ويعجز كل مجتمع من المجتمعات المعاصرة عن تعيين مراقبين أو رجال شرطة لمراقبة المواطنين 
جميعا . وحتى لو نجح مجتمع في ذلك ؛ فلن ينجح في تعيين مراقبين لمراقبة المراقبين . وهذا جعل 
الرجوع إلى العقيدة الصحيحة مفتاح الحل الأمثل لبذه المشكلة. 


الأساليب التربوية 

يعتمد اكتساب المفاهيم والقيم والاتجاهات التي سبق ذكرها على استخدام أساليب تربوية 
ملائمة . ومن أبرز الخصائص التي تتصف بها تلك الأساليب أنها متنوعة ؛ فالمربون يمكنهم 
توظيف الأسلوب القصصي » وأسلوب المناقشة الذي يعتمد على الاستقراء » والأسلوب 
الاستقصائي الذي يقوم على جمع المعلومات من مصادر متعددة . وكلما تعددت الأساليب 
التربوية أصبح الوصول إلى البدف المنشود أكثر قربا » وأسهل منالاً . وعلى المربين اختيار 
الأسلوب الملائم للمرحلة العمرية للطلاب . فتلاميذ الصفوف الأولى يناسبهم ذكر قصة الخليفة 
الأموي عمر بن عبد العزيز ته الذي بعث غلامه ليشوي له لحما » فجاءه بها سريعا مشوية » 
فسأله : أين شويتها ؟ فأجاب الغلام : في المطبخ . فسأل : في مطبخ المسلمين ؟ فأجابه الغلام : 
نعم . فال : كلها ؛ فإني لا أريدها [ 14 ج4 .ص ١١١‏ ] . أما طلاب الجامعات فقادرون على 
استخدام الأسلوب الاستقصائي أكثر من غيرهم نظراً لعوامل عديدة منها : توافر مصادر المعرفة 
من مراجع » وشبكة معلومات في مكتبات الجامعات » وقدرتهم على التلخيصء والتنظيم» 
ومقابلة الأدلة؛ وترجيح الدليل الأقوى. 

والأسلوب التربوي الملائم لإكساب الطلاب المفاهيم والاتجاهات السليمة نحو المال العام 
يقدم للطلاب معرفة صحيحة ٠‏ ويحرك عواطفهم وانفعالاتهم. فالطريقة الناجحة لا تقتصر في 
خطابها على الجانب العقلي من الشخصية الإنسانية : بل تعنى بالجانب النفسي. والمربي الذي 
يرغب في تنمير الطلاب من الاعتداء على المال العام يمكنه أن يقدم الحديث الشريف التالي 
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ويشرحه شرحا وافيا . جاء في كتاب هدايا العمال ف صحيح الإمام البخاري أن النبي ع 
استعمل رجلا من بني أسد على صدقة . فلما قدم قال : هذا لكم وهذا أهدي إلي . فصعد النبي 
امبر وحمد الله وله وأثنى عليه ثم قال : "ما بال العامل نبعثهُ فيأني ويقول : هذا لَك وهذا 
لي . فهلا جلس في بيت أببه وأمه فينظر أَيَهْدَى إليه أم لا ؟ والذي نفسي بيده » لا يأتي بشيء إلا 
جاء به يوم القيامة يحمله على رقبته ؛ إن كان بعيراً له رغاء ٠‏ أو بقرة لبا خوار ؛ أو شاة تَبِعَدُ" 
ثم رفع يديه وقال ثلاثا : ألا هل بلغت [4»: ج؛ .ص7747 ] . فهذا الحديث الشريف يبين 
المصير البشع يوم القيامة لمن يعتدي على المال العام » إنه يفتضح أمره على رؤوس الأشهاد . وكل 
عاقل يفكر في هذا المصير لا يجرؤ أن تمتد يده إلى المال العام . فالعواطف والانفعالات التي يولدها 
الحديث الشريف تدفع صاحبها بعيداً عن العدوان على المال العام » وتحصنه من الوقوع في الإثم. 

والأساليب التربوية الفعالة التي تراعي جوانب الشخصية الإنسانية كلها تستثمر قابلية 
الإنسان للتعلم باستخدام الثواب والعقاب . وكل نظام تربوي يغفل العقاب أو يسيء استخدامه 
يعوق نمو القيم عند الطلاب . وليس معنى هذا أن يسود الإرهاب ٠»‏ وأن تعتمد التربية الأساليب 
القمعية . فالجزاء من جنس العمل » والذي يحسن التصرف يكافأ على ما يصدر عنه ١‏ والذي 
يعتدي على المال العام ينبه إلى خطثه أولاً » ثم يعاقب عقوبات تلائم مستوى الاعتداء وعمر 
المعتدي , ودوافعه. ولكن علينا أن ندرك أن حماية الأفراد من الوقوع في الخطأ تسبق إيقاع 
العقوبة. ولبذا لا بد من وجود توعية كافية في جميع المراحل التعليمية تهدف إلى التعريف بأهمية 
المال العام وسبل المحافظة عليه» والآثار الاجتماعية والاقتصادية التي تترتب على الاعتداء عليه . 
والأسلوب التربوي الذي يبالغ في التساهل مع المخالفين بدعوى مراعاة نفسية الفرد يسهم في إيجاد 
جيل متمرد ؛ أما الأسلوب الذي يبالغ في الزجر والتخويف فيسهم في إيجاد جيل مقهور لا 
يستجيب إلا للمثيرات التي ترد إليه من الخارج . 

والأساليب التربوية الملائمة تمتاز بقدرتها على حفز الطلاب للارتقاء في أهدافهم » وبلوغ 
الدرجات العلا . فالأسلوب التربوي الناجح لا يكتفي بتزويد الطلاب بالحقائق المتعلقة بالمفاهيم 
المرغوب فيها ٠‏ بل يولد فيهم الدافعية لمزيد من التعلم . ومن تنمو لديه الدافعية للتعلم يصبح أكثر 
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قدرة على التعلم الذاتي . ومن تنمو لديه القدرة على التعلم الذاتي يتفوق على نظرائه الذين 
يفتقرون إلى هذه القدرة . ونظرأ لتباين قدرات الطلاب العقلية ؛ فإن الاهتمام بالتعلم الذاتي 
يصبح مطلباً ملحا . ويمكن أن توجه التربية الطلاب للإفادة من التقانات التربوية والطفرة ا حالية 
التي يشهدها العالم في مجال المعلومات. ويمكن للطالب أن يزداد دراية بالمعرفة عن المال العام من 
خلال الاطلاع على الدراسات التي تعرض على شبكة الإنترنت . فالتعلم الذاتي » والتقانات 
الحديثة » والثورة في عالم المعلومات عوامل تساعد على توسيع مدارك الطلاب » وتمكنهم من 
إجراء مقارنات بين مدى الاعتداء على المال العام في أكثر من بلد من بلدان العالم . وهذا من شأنه 
أن يساعد على تشكيل الاتجاهات السليمة » وتنمية العمليات العقلية العليا . 

يضاف إلى ذلك أن الجو العام الذي تهيئه المؤسسات التربوية جزء لا يتجزأ من الطريقة . 
فالقدوة أسلوب تربوي شديد التأثير. والطلاب الكبار يعدون قدوة لمن هم أصغر منهم سنا . 
والمناخ الذي يوفر للطلاب جوأ من الحرية أكثر ملاءمة من مناخ قائم على الاستبداد . ففي أجواء 
الحرية يسأل الطلاب عن هذه المشكلة أو تلك ؛ وهذا ما قد يجنبهم الوقوع في الخطأ . أما الأجواء 
غير المناسبة فتصيب الطلاب يبحالة من الإحباط ؛ ولبذا يلجأ هؤلاء إلى التنفيس عن الإحباط 
بالاعتداء على ممتلكات المدرسة من أثاث وأجهزة » وغير ذلك. 

وأخيرا فإنه يجدر التذكير بأن فاعلية الأساليب التربوية تقاس بمدى قدرتها على تحقيق 
الأهداف. ومن الأهداف الأساسية للتربية تنمية الضمير الداخلي في الفرد كي يكون رقيبا على 
الفرد ذاته . وبلوغ درجات الإحسان هدف يحب أن يضعه نصب عينيه كل تربوي مخلص لله إل 
. ويجب أن تقاس فاعلية الأساليب التربوية بمدى نجاحها في تقريب الطالب إلى هذا البدف الذي 
يمثل قمة العبادة بمعناها الشامل. 

الخقلة 

الإنسان مستخلف في هذه الحياة الدنيا » والمال من بين المخلوقات التي سخرها الله 11# 
لخدمة الإنسان . والمحافظة على المال العام قيمة مهمة يمكن غرسها في الطفل وهو في سنواته 
الأولى ؛ أي قبل الالتحاق بالمادرسة. وتنمو هذه القيمة للفرد كلما انتقل من مرحلة لأخرى ف 


أهيمة التربية الإسلامية في الحافظة على المال العام 00 


التعليم العام والتعليم الجامعي ؛ بل يستمر نموها ما دامت الحياة . ونمو هذه القيمة على النحو 
المطلوب يقتضي تعاون المؤسسات التربوية وتكاملها في هذا المجال . فالأم التي تزجر ابنها عندما 
يكسر غصن شجرة في حديقة عامة تحرص على تربيته على المحافظة على المال العام . ومؤسسة 
التلفزيون التي تعرض فلما يمجد الجريمة والاعتداء على ممتلكات الدولة مقصرة في أداء واجبها. 
ورجل الشرطة الذي يضع علامات تحدد الحد الأعلى لحمولة الشاحنات التى تمر فوق جسر معين 
يدرك أهمية المحافظة على الممتلكات العامة . ٠‏ 

وحتى تكون كل مؤسسة تربوية قادرة على أداء وظيفتها على الصورة المثلى لا بد لبا مسن 
تحديد الأهداف التي تريد الوصول إليها » والأساليب التي تعينها على ذلك . فالمؤسسة التعليمية ‏ 
على سبيل المثال ‏ تحرص على أن تكون من بين أهداف المنهاج أهداف تتعلق بالمحافظة على المال 
العام » وتضع من بين مفردات المنهاج مفاهيم مرتبطة بتلك الأهداف ٠‏ وتختار الأساليب التعليمية 
. التعلمية التي تلائم عمر الطلاب والوقت المتاح للتعلم. 

إن الإنسان حر التصرف في ماله الخاص ؛ ولكن تلك الحرية ليست مطلقة. ومن باب أولى 
أن لا تطلق يده لدى التعامل بالمال العام . وعلى الذين تقع تحت تصرفهم أموال عامة أن يتقوا الله 
َل في تلك الأموال » وأن يتذكروا تحذيرات نبيهم من افتضاح أمرهم يوم القيامة » وعليهم أن 
يقتدوا بالرسول يي وبالسلف الصاح من أمثال الخليفة الراشد عمر بن عبد العزيز الذي تمثل 
شفافيته في نظرته إلى المال العام منزلة عالية. لقد كان يطفئ الشمعة التي تصرف له من بيت مال 
المسلمين بعد الانتهاء من النظر في أمور المسلمين » ثم يضيء شمعة من ماله الخاص بعد ذلك 
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أهيمة التربية الإسلامية في المحافظة على المال العام بأاب؟ن 


“جاع م210 تامتتتصرهن) عسأاجرعوءع2 دز سمتأدءعل] 51 غ101 عط 
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21011111 
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بحلة جامعة ا ملك سعود» مخ 2١‏ العلوم التربوية و الدراسات الإ سلامية )2)١(‏ ص ص١‏ "الا 758و (؟؟:1اهس/م؟0.2كم) 


استخدام اللعب في تعليم المفاهيم العلمية والمعلومات في مادة الرياضيات 
للصف الخامس الابتدائي 


سامي محمد ملحم 
أستاذ مشارك » قسم علم النفس» كلية العلوم التربوية - عماد. 
وكالة العوث الدولية, الأردن 


(قدم للنشر في ©١/١١/1419١ه‏ ؛ وقبل للنشر في ١١11470/3/1ه)‏ 


ملخص البحث. تهتم الدراسة الحالية بدراسة بأثر تعليم التفكير باللعب في تعلم تلاميذ المرحلة 
الأساسية في الأردن للمفاهيم والمعلومات والاحتفاظ بها. واشتملت عينة الدراسة على ٠٠١‏ تلميذ وتلميذة: 
٠‏ تلميذء و١٠٠‏ تلميذة؛ يمثلون أربعة فصول دراسية للصف الخامس الابتدائي. وأجري اختبار القدرات 
العقلية مستبعدا جميع التلاميذ الذين حصلوا على درجات متوسطة في الاختبار. وقد استخدم في تحليل نتائج 
الاختبار التحصيلي أسلوب اختبار (ت) لفحص الفروق ف الأداء بين أفراد عينة الدراسة. ويمكن تلخيص النتائج 
التي توصلت لبا الدراسة بما يلي : 
ْ ©» ظهور أثر دال إحصائيا لكل من متغيرات الذكاء ‏ والاستراتيجيات التعليمية في تعلم التلاميذ للمفاهيم 
والمعلومات والاحتفاظ بها. 
© عدم ظهور أثر دال إحصائيا لكل من متغيرات الذكاء» والاستراتيجيات التعليمية في تعلم التلاميذ 
للمفاهيم والمعلومات والاحتفاظ بها. 


أولا: مشكلة الدراسة 
المقدمة 
للعب دور هام في النمو الجسمي والحركي والمعرفي والوجداني عند الأطفال. ولقد أظهرت 
الدراسات الحديثة التي تناولت نمو الأطفال وتطورهم أن استخدام الطفل لحواسه المختلفة هو 
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شف سامي محمد ملحم 
مفتاح التعلم والتطورء إذ لم تعد الألعاب وسيلة للتسلية فقط حين يريد الأطفال قضاء أوقات 
فراغهم؛ ولم تعد وسيلة لتحقيق النمو الجسماني فحسب . بل أصبحت أداة مهمة يحقق فيها 
الأطفال نموهم العقلي ٠»‏ ولبذا اعتبر بياجيه اللعب جزءا لا يتجزأ من عملية النمو العقلي 
والذكاء . 

وقد عرف جانييه اللعب بأنه شكل من أشكال النشاط الذي يمكن تقويته عندما ينشد 
اللاعب نجاحا سهلا . وركز بياجيه على أسلوب التعلم بالمحاكاة من خلال اعتماده على نظرية 
باندورا 830010018 للتعلم بالملاحظة أو الاقتداء والمرتكز في أساسه على عدة مسلمات تمثلت ١[‏ »2 
ص ص 581-586١‏ ] في : الانتباه » والاستجابة » والترتيب » والاستكشاف . ْ 

بيلما ركز برونر +856 ( 7 ء ص 37١‏ ] على أهمية تكوين المفاهيم لدى الفرد. وتكمن 
أهميتها في أن أغلبية التبادلات الفكرية تتضمن التعامل مع فئات الأشياء أكثر من التعامل مع 
الأشياء أو الموجودات بمفردها. وشدد بروئر 850865 ١51‏ » ص ص ٠‏ -1] على الخبرة الملموسة 
للمتعلم وتمارسته ولعبه بالمواد التعليمية» وقدم في ذلك ثلاث مراحل للتعلم باللعب تتمثل في 
التمثيل العملي » والتمثيل الصوري ٠‏ والتمثيل الرمزي والتي تنبع من تفسير بياجيه 
لاستراتيجية نو التفكير عند الطفل باللعب وتعامله مع المواد الحسوسة 1" .» ص ص ١7١‏ -17]. 

وتحدث أوزوبل اءطنوداة [ : . ص ص 57١ - 57١‏ ] عن الألعاب باعتبارها تمثل 
نشاطا جمعيا يكون فيه الطفل مشتركا مع الآخرين لإنجاز بعض الأهداف العامة مؤكدا على 
أهمية استخدام الألعاب التنافسية في البيئة الصفية من أجل تحقيق المهام التربوية المتمثلة في كل من 
زيادة التفاعل مع المواد الأكاديمية والمهنية ٠‏ واستثارة دافع الطفل نحو التعلم وزيادة قدرته على 
الإنجاز وحثه على استخدام أساليب التعلم طبقا لخصائص الموقف التعلمي وصفاته» وزيادة 
إدراكه ووعيه لجوانب التحصيل والإنجاز نما يجعل سلوكه يتخذ شكلا معينا نتيجة التعزيز غير 
المباشر الذي توافره له تلك الألعاب . متفقا بذلك مع وجهة نظر بياجيه باعتبار اللعب أساس 
النمو العقلي للطفل » فعن طريق اللعب يحاول الطفل اكتساب نماذج معينة عن الأشياء والأنماط 
البيئية في بنيته المعرفية . 
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ورأى بياجيه [ 5 ص ص ١١6‏ - 1017 ]في اللعب تعبيرا عن تطور الطفل ومتطلبا 
أساسيا له مؤكدا أن اللعب يرتبط بمراحل النمو عند الطفل ولكل مرحلة مائية أنفاط لعب خاصة 
بها وهذه الأنماط تختلف من مجتمع إلى آخر ومن فرد إلى آخر. ويمثل اللعب وسطا بيئيا مناسبا 
يسهم في تطوير البنية المعرفية لدى الطفل . وعن طريق اللعب يتفاعل الطفل مع بيئته ويطور لغته 
وعلاقاته الاجتماعية . فاللعب إذن أداة معرفة يمكن أن ينظر إليه على أنه : واقعي ٠‏ ووسيلة 
تعلم يقوم على ما لدى الطفل من إمكانات وقدرات » كما يعنى بكل ما في البيئة من عناصر . 


أثمية اللعب في تنمية مهارات التفكير عند الأطفال 
ونظرا لأهمية الألعاب التربوية 2 فقد أولاها التربويون اهتماما كبيرا وأصبحت عنصرا 
مهما ومكونا أساسيا من مكونات الطرق التي تستخدم في تدريس المواد الدراسية المختلفة : 


١‏ - اللعب ينمي مهارات حل المسألة الرياضية 

يؤكد أيرنست 80656 11 ؛ ص : ] أن الألعاب تعمل على تحسين استراتيجيات حل 
المسألة كما أنها تسعى إلى تعزيز تلك الاستراتيجيات التي تتضمنها . ويبين الباحثون هنا أن 
أسلوب اللعب له علاقة وطيدة بمهارات المتعلم في حل المسألة التي تتمثل في : 

٠‏ مهارات القراءة : وقد بين لي 1166لا ء ص 578: ] أن هناك ارتباطا قويا بين 
مهارات قراءة المسألة والقدرة على حلها . 

مهارات التفسير : فالتعرف على المسألة وخصائصها والمعلومات التي تكمن فيها 
يعد ذا أهمية بالغة للانتقال إلى الخطوة التالية [8 » ص 737 ]. 

٠.‏ مهارات التنظيم : من حيث تحديد المعلومات اللازمة والمعلومات وثيقة الصله 
وتحديد الخطوات الوسيطة . 

»ع مهارات التفكي رفي ا حل : من خلال الاستخدام الفعال لأنواع مختلفة من 
الألعاب والألغاز والأنشطة الأخرى 91 . ص ١9‏ ]. 
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مهارات اتخاذ القرارات : التي ترتبط بشكل وثيق بعملية حل المسألة بحيث 
تتطلب من اللاعبين اختيار أو اقتراح البديل الأفضل من بين عدة بدائل متنافسة ومتوافرة والبديل 
الأفضل هو القرار[١٠‏ ء ص 7١‏ ). 

مهارات التتبؤ ببيعض القواعد والقوانين اللازمة حل السالة : فالقانون 
يمثل علاقات ثابتة بين مفاهيم مختلفة يستعين بها الطفل للقيام بأداء منظم لحل مشكلة ما أو تفسير 
ظاهرة أو التنبؤ بالسلوك ١١1‏ » ص ١‏ ]. 

مهارات تقويم الاستراتيجية : الأمر الذي يساعد على تعديل الاستراتيجيات 
المستخدمة في حل المسألة المتضمنة في الألعاب فنجاح الطفل أو فشله في حل المسألة يعتمد 
بالدرجة الأولى على الاستراتيجية المستخدمة ومدى ملاءمتها لنصائص الموقف المشكل ١7[‏ : 


ص ص ”17 - 15 ]. 


؟- اللعب يجسد المجردات 

فهو يقرب المجردات إلى ذهن المتعلم ويربطها بالحياة الواقعية التي يعيش فيها الأمر الذي 
يبجعله يعي القيمة الحقيقية للعب والفائدة العملية من استخدامه [ ١‏ » ص ص 88 - 1١‏ ] وعن 
طريق ممارسة اللعب يكتسب الكثير من الخبرات ويتعرف إلى بيئته بشكل عفوي مدفوعا بميوله 
وحاجاته مستخدما حواسه في التعلم . 


- اللعب يتفق مع مفهوم التربية المستمرة 

إن أسلوب اللعب ينسجم في مفهومه ومنطلقاته مع التربية المستمرة في المبادئ والأسس 
التالية : 

استمرارية التعلم : فاللعب يسعى إلى إكساب المتعلم المعلومات والمهارات ليس فقط 
في حدود المدرسة وفي فترة وجوده فيها بل أيضا عندما يوجد في البيت مع أسرته وفي الشارع مع 
أقرانه [ ١4‏ . ص ١‏ ]. 


استخدام اللعب ف التعليم ومن 


© التعلم الذاني : واللعب يركز على إحداث التفاعل النشط بين المتعلم والألعاب 
التي يمارسها وهو بذلك يلبي متطلباته الذاتية بعيدا عن التلقين ١6[‏ ؛ ص ص 7-16 7]. 

ربط التعلم با حياة : بحيث ينقل المتعلم من التعليم المدرسي إلى التعليم العملي 
في امجتمع دون ارتباط بالزمن أو نوعية اللعب التي ترتبط بشكل وثيق بالبيئة التي يعيشها المتعلم 
في كثير من الأحيان ١11‏ , ص ص 79 - 3١‏ ). 

الأبنية ا مدرسية : ففي ظل التعلم المستمر مدى الحياة يمكن أن يتم التعلم دون 
التقيد بشكل المبنى المدرسي أو هندسته : ولهذا أصبح الاهتمام بالأبنية المدرسية أمرا غير 
مرغوب فيه تربويا . وتبين نتائج الدراسات الحديثة ١1‏ . ص 177 ]أن التعلم في البواء الطلق 
أفضل بكثير من التعلم الذي يتم داخل حجرات الدراسة . 

وسائل وتكنولوجيا التعليم : ب يتفق أسلوب التعلم باللعب مع مفهوم التربية 
المستمرة في استخدام تقنيات التعليم في مجال التعلم. 


- اللعب يستثير الدافعية للتعلم 

بحيث يجعل المتعلمين يندفعون بقوة نحو التحصيل والتعلم وتتكون لديهم اتجاهات إيجابية 
نحو الموضوعات الدراسية المتعلمة» الأمر الذي يؤدي بالضرورة إلى المشاركة الفاعلة في إنجاز 
الأهداف التعليمية المأمولة وفي حالة استخدام أسلوب اللعب فانه يمكن استثارة دافعية المتعلم من 
خلال : 

٠‏ التقويم الستمر : تعد الألعاب أداة تقييم لسلوك المتعلم يمكن استخدامها في 
تعديل السلوك وتطويره بسهولة ويسر[8١‏ . ص ١9‏ ). 

كسب اللعبة : عندما يكسب المتعلم لعبة ما من خلال اكتشافه لاستراتيجية الفوز 
فيها ‏ فانه يحصل على تغذية راجعة لكسب المزيد من الألعاب ١191‏ . ص 1١‏ ). 

« التحدي : الألعاب الجيدة هي التي تجعل المتعلم في حالة تحد باستمرار وتجعله 
يذهب إلى ما بعد المعلومات التي يكتسبها من تنفيذ تلك الألعاب أو التي يمكن أن يكتشفها بعد 
الانتهاء من ممارستها [ 7١‏ , ص 1:0 ]. 
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« المنافسة الإيجابية : تولد لدى المتعلم رغبة جامحة للتفكير بعناية ودقة في مكونات 
اللعبة وعناصرها نما يساعد على تحسين اتجاهات اللاعب نحو المادة المتعلمة وإثارة الدافعية لديه ! 
١لاء‏ ص ؟19]. 

« التعزيز الفوري : بحيث يقوم المعلمون بتوجيه تحركات المتعلمين نحو البدف المنشود 
معززين كل تحرك إيجابي يستطيع فيه المتعلم اكتشاف قاعدة أو قانون ما مما يدفع المتعلم نحو 
مواصلة السير في تنفيذ اللعبة بنشاط واهتمام متزايدين . وهناك ألعاب كألعاب الحاسب المصغر 
التي تحدد طبيعة استجابة المتعلم لتحركات اللعبة » فتعزز استجابات المتعلم الصحيحة وترشده 


إلى بعض المعلومات التى تساعده على تعديل استجاباته الخاطئة [هع ص ١5‏ . 


م6- اللعب يعمل على نقل أثر التعلم 

يؤثر التعلم في موقف أو في شكل من أشكال النشاط في قدرة المتعلم على التصرف في 
مواقف أخرى أو في قدرته على القيام بأنواع نشاط آخر . وعليه فإن أسلوب التعلم باللعب له 
دور هام في نقل ما يتعلمه الطفل في موقف ما إلى مواقف أخرى مشابهة . إلا أن فعالية أسلوب 
التعلم باللعب في نقل أثر التعلم إلى مواقف تعلمية جديدة يتوقف على : 

إنقان قواعد اللعبة : وترى الدراسات في هذا المجال أن استخدام أسلوب اللعب في 
مجال تعلم الرياضيات يسهل انتقال أثر التعلم من موقف تعلمي تدرب عليه المتعلم إلى موقف 
آخر جديد استوعبه وأدرك معانيه [؟7 . ص 35 ). 

٠‏ العلاقة بين ا حركات : أي إدراك المتعلم لجميع التحركات التي يقوم بها أثناء 
عمارسته للعبة الأصلية وعلاقة تلك التحركات ببعضها البعض بما يضفي معنى للمواقف المتعلمة. 
الأمر الذي يسهل انتقال أثر التعلم إلى مواقف أخرى [ 717 . ص ١١9‏ ]. 

التمائل في الاسترائيجيات : وكلما زادت عناصر التماثل أو التشابه بين 
استراتيجيات لعبة ما ولعبة أخرى جديدة زاد انتقال أثر التعلم إلى تعلم استراتيجيات اللعبة 
الجديدة. 


استخدام اللعب كَ المء ليو 


يضرف 
» الرغبة في اللعب : فرغبة المتعلم في عمارسة الألعاب تؤثر بصورة أو بأخرى على 
انتقال أثر التعلم إلى مواقف أخرى , فإذا كان لدى المتعلم اتجاه إيجابي نحو مارسة ألعاب معينة ‏ 
فإن ذلك سوف يؤدي بطبيعة الحال إلى الانتقال الإيجابي إلى مواقف تعلمية أخرى . 
٠.‏ التنوع فٍ اللعب : إن نمارسة المتعلم لمهمة تعلميه توفرها لعبة مافي مواطن مختلفة 
ومتنوعة يؤدي ذلك إلى زيادة وعيه بتلك المواطن وفهمه لبا الأمر الذي يسهل من انتقال أثر 
المهمة التعلمية إلى عدة مواقف جديدة . 


5 - اللعب يعتبر منطلقا نحو بناء مقهوم حديث للمناهج الدراسية 

وبالنظر إلي ما توفره الألعاب من خصائص ومميزات تستثير دافعية المتعلم وتحثه على 
التفاعل النشط مع مادة التعلم في جو مرح وقريب من واقعه ومدركاته الحسية فانه يجدر النظر 
بعين الرعاية إلي أهمية بناء مفهوم جديد لمناهج دراسية حديثة قائمة على اللعب تقوم على محاور 
رئيسة تعتمد عليها في بناء مفاهيمه وتشيد عناصرها تنظيمات منهجية تتمركز حول ثلاثة محاور 
رئيسة هي : 

* المنهاج المتمركز حول الموضوع الدراسي. 

« المنهاج المتمركز حول المتعلم . 

* المنهاج المتمركز حول المشكلات الاجتماعية . 


تحديد مشكلة البحث 

أمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية بالأسئلة التالية : 

هل يزداد تحصيل التلاميذ للمفاهيم والمعلومات عندما ينتقلون في تعلمهم من 
طريقة التعليم الصفي الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب ؟ 

« هل يزداد تحصيل التلاميذ من ذوي الذكاء المرتفع للمفاهيم والمعلومات عندما 
بتتقلون في تعلمهم من طريقة التعليم الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب ؟ 


» هل يزداد تحصيل التلاميذ من ذوي الذكاء المنخفض للمفاهيم والمعلومات عندما 
ينتقلون في تعلمهم من طريقة التعليم الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب ؟ 

« هل يختلف تحصيل التلاميذ للمفاهيم والمعلومات الذين ينتقلون في تعلمهم من طريقة 
التعليم الصفي الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب تبعا لمتغير الجنس ؟ 


أهداف البحث 
هدفت الدراسة الحالية إلى تحقيق الأمور التالية : 
. توضيح تأثير كل من نماذج التعليم التقليدية والتعليم باللعب في تنمية مهارات 
التفكير العلمي للأطفال . 
* استقصاء أثر طريقة التعلم باللعب في تنمية مهارات التفكير عند الأطفال. 
٠.‏ دراسة أثر طرق التعليم المختلفة في التحصيل الدراسي عند التلاميذ من ذوي 
التحصيل المرتفع والمنخفض ف مادة الرياضيات وذلك في تحصيلهم الدراسي . 


أشمية البحث 
برز خلال العقدين الأخيرين من هذا القرن حركة تربوية دعت إلى تطوير اتجاهات جديدة 

في التعليم من أجل تحسين طرق التعليم التي يقوم بها المعلمون من أجل رفع مستويات التحصيل 
الدراسي لبؤلاء الأطفال ومهارات التفكير العلمي لديهم . وتظهر أهمية الدراسة الحالية في 
كونها عملت على : | 

» تطوير طرق جديدة للتعليم واختبار ملاءمتها لتلاميذ المرحلة الابتدائية في الأردن 
والحكم على مدى فاعليتها في إكساب التلاميذ لمهارات التفكير العلمي أولا ورفع مستوى 
تحصيلهم الدراسي ثانيا . 

. المقارنة بين أثر طريقتي التعليم باللعب والتعليم التقليدي في تحصيل التلاميذ دراسيا 
ومهارات التفكير العلمي لديهم . 


استخدام اللعب في التعليم عن 


٠‏ تطوير وتوسيع الإفادة من التطبيقات العملية للتدريس والارتقاء به من المستوى 
الاعتيادي الفردي إلى المستوى الجمعى التعاونى . 


تحددات البحث وافتراضاته 

تناولت الدراسة الحالية استقصاء أثر طريقة التعليم باللعب وطريقة التعليم التقليدية في 
التفكير العلمي وتحصيل المفاهيم العلمية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مبحث الرياضيات. 
واقتصرت الدراسة على الآتي : 

© تدريس وحدة دراسية فقط من كتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدائي ولم 
تتناول جميع وحدات الكتاب . 

» حدد التعليم بطريقتي التعليم باللعب وطريقة التعليم التقليدية . 

* اقتصرت الدراسة على تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في كل من مدرسة نفيسة 
بنت الحسن الأساسية للبنات ومدرسة المأمون الأساسية للبنين في مدينة اريد بالأردن . 

* تم تحديد قياس تحصيل المفاهيم العلمية باستخدام اختبار أعد لأغراض الدراسة 
الحالية . 


فروض البحث 

تمت صياغة فروض الدراسة الحالية على النحو التالي : 

* توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء التلاميذ الذين يتعلمون بطريقة التعليم 
باللعب على اختبار تحصيل المفاهيم العلمية ومتوسط أداء التلاميذ الذين يتعلمون بطريقة التعليم 
الاعتيادية ( التقليدية ) لصالح الجموعة الأولى . 

* توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء التلاميذ من فئة الذكاء المرتفع الذين 
يتعلمون بطريقة التعليم باللعب على اختبار تحصيل المفاهيم العلمية ومتوسط أداء التلاميذ من 
الفئة نفسها الذين يتعلمون بطريقة التعليم الاعتيادية ( التقليدية ) لصاح المجموعة الأولى . 
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» توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء التلاميذ من فئة الذكاء المنخفض اللذين 
يتعلمون بطريقة التعليم باللعب على اختبار تحصيل المفاهيم العلمية ومتوسط أداء التلاميذ من 
الفئة نفسها الذين يتعلمون بطريقة التعليم الاعتيادية ( التقليدية ) لصاح المجموعة الأولى . 

© لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء التلاميذ الذين يتعلمون بطريقة التعليم 
باللعب على اختبار تحصيل المفاهيم العلمية تبعا لمتغير الجنس . 


مصطلحات البحث 
تمثلت مصطلحات الدراسة الحالية بالآتي : 

الذكاء : لما كانت الدراسات والبحوث التي قام بها الباحثون وعلماء 500 
في دراسة الذكاء بحجيث تعددت تعريفاته وصوره وكيفية قياسه بحجيث شملت معظمها بنودا تتعلق 
بالقدرة على : التفكير المجرد » والتعلم ٠‏ وحل المشكلات » والتكيف » والارتباط بالبيئة. 
وباعتبار أن اختبارات الحصيلة اللغوية والمعلومات العامة والاختبارات الأخرى التي تتطلب 
استدعاء للمعلومات والمهارات المكتسبة من قبل مقاييس الذكاء [ 74 . ص 737 ] التي تسعى 
الدراسة الحالية إلى تحقيقه من خلال سعيها إلى دراسة تأثير متغير الذكاء في تعلم المفاهيم 
والاحتفاظ بالمعلومات . فقد استخدم الباحث اختبار القدرات العقلية الأولية ( القدرة اللفظية ) 
الذي أعده أحمد زكي صالح [ ١5‏ ] لأغراض الدراسة الحالية . 

فنه التلاميد من ذوي التحصيل المرتمع : هي فئة التلاميذ الذزين وقع معدلهم في مادة 
الرياضيات في الفصل الدراسي الأول لسنة التجربة ضمن مجموعة 77 / ) لأعلى المعدلات في 
الشعبة التي ينتمون إليها . 

فئة التلاميذ من ذوي التحصيل النخفض : هي فئة التلاميذ الذين وقع معدلهم في مادة 
الرياضيات في الفصل الدراسي الأول لسنة التجربة ضمن مجموعة ( 77 / ) لأقل المعدلات في 
الشعبة التي ينتمون إليها . ش 


ا لقاهيم العلمية : يقوم ندريس المفاهيم العلمية على الآتي : 


استخدام اللعب ف التعليم غ:ب؟ 


» مواجهة التلاميذ بحدث من أحداث العالم المحيط بهم وإظهار مشكلة فيه لا تفسر تماما 
ما لديهم من مفاهيم علمية. أو تكون تلك المفاهيم غير واضحة بحيث تفشل في حل المشكلة. 

» يعرض على التلاميذ نشاط ( نشاطات ) علمية وتقدم على نحو يمكنهم من إعادة بناء 
المفهوم العلمي أو تطوير مفهوم علمي أخر جديد وعن طريق المناقشة بالسؤال والجواب 
والاستفسارات تقدم فيها عملية تفكيرية ( أو جملة من عمليات التفكير ) تستخدم فيها عمليات 
ضبط التنفيذ يتوصل التلاميذ إلى حل المشكلة. 

وضع التلاميذ في موقف ( مواقف ) جديد أو تقديم حدث آخر بقصد تطوير المفهوم 
وتوسيعه يربطه بشكل آخر من أشكال المعرفة العلمية. 

« التطبيق على المفهوم العلمي ( أو المعرفة بأشكالها ) وعمليات التفكير من خلال 
مواجهة التلاميذ بأحداث جديدة من العالم ال حيط بهم ثم تقويم حذفهم للمفهوم بأسئلة كتابية 
يستخدم فيها التلاميذ عمليات ضبط التنفيذ. ثم تصحح الإجابات من قبل المعلم أو باستخدام 
بطاقات التصحيح من قبل التلاميذ أنفسهم . 

نحصيل الفاهيم العلمية : تم قياس التحصيل العلمي في الدراسة الحالية على اختبار 
المفاهيم العلمية التي تتضمنها وحدة ' المساحة " للصف الخامس الأساسي كما وردت في الكتاب 
المدرسي المقرر . وتألف الاختبار من 550 فقرة من نوع الاختيار من متعدد لقياس امتلاك 
التلاميذ لبذه المفاهيم على المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف بلوم للأهداف في المجال المعرفي 
'المعرفة والفهم (الاستيعاب) والتطبيق .' وقد تضمن الاختبار: 

الفاهيم والصطلحات : لمتر المربع » السنتمتر المربع » الديسمتر المربع 

» الرموز : م'» سم' » م/ دقيقة » م/ثانية . 

* التعميمات :١م7 ٠٠١٠٠١‏ سم5 :١م75 ٠٠١‏ دسم" ء مساحةالمربع - 
حاصل ضرب الضلع في نفسه . مساحة المستطيل > الطول * العرض . حيط المستطيل > ضعف 
الطول + ضعف العرض ,٠‏ محيط المضلع المنتظم ‏ طول الضلع ا عدد الأضلاع 

ا مسائل : مسائل حياتية تتضمن : بيع وشراء الأراضي ١‏ كلفة تبليط ودهان أوجه 
وجدران ؛ مسائل تربط المسافة مع الزمن ؛ مسابقات الجري بين التلاميذ أنفسهم. 


7 عا عدم 
ثانيا : الدراسات والبحوث السابقة 

ارتبطت الدراسات والبحوث السابقة حول موضوع استخدام اللعب في تنمية التفكير 
لدى الأطفال بثلاث مناح رئيسة اشتملت على كل من : 

٠‏ الألعاب التي يمكن استعمالها من قبل المعلمين من أجل تنمية مهارات التفكير عند 
الأطفال . 

ل الاستراتيجيات المتنوعة التي يستخدمها المعلمون في تنمية مهارات التفكير لدى 
الأطفال . 

دور المعلم في تنفيذ استراتيجيات تنمية مهارات التفكير باللعب . 

٠‏ امتلاك المعلمين لعدد من الكفايات الخاصة بتمكينهم من استخدام اللعب من أجل 
تنمية مهارات التفكير العلمي لدى أطفالهم . 


١‏ - وحول الألعاب التي يمكن استعمالها من قبل المعلمين من أجل تنمية مهارات التفكير عند 
الأطفال 
فقد بيت الدراسات التي أجريت في هذا المجال ضرورة أن يحدد المعلمون أهداف كل 
لعبة بشكل واضح وصريح 511 . ص " ! وأن يفرقوا بين الألعاب التي تركز على أهداف معيئة 
دون غيرها [لا؟ ء ص ١5‏ ] مبينين أن ألعاب التدريس تستخدم عادة في حال مساعدة الأطفال 
على تعلم الحقائق والمهارات التي تتضمنها الألعاب » بينما يمكن الاستعانة بألعاب التثبييت 
2165 1 من أجل تذكير المتعلمين بالحقائق والمهارات من أجل التدرب عليها 
والتمكن منها . 
وتحدث موسلي 781140516 ,. ص ص ١‏ - 1 ] عن الألعاب التي تلائم حاجات 
التلاميذ الموهوبين التي تختلف في محتواها وأهدافها عن الألعاب التي تلائم حاجات التلاميذ 
الذين يعانون من صعوبات في التعلم » وكذلك الألعاب التي تلائم حاجات التلاميذ الذين 
يعانون من صعوبات في السمع أو البصر أو إعاقات جسمية معينة . 
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استخدام اللعب في التعليم مون 


أما لايتويلر ودانكون 31 لنة ,ها اث«انا 111 ؛ ص 70١‏ ] فقد بينا ضرورة التنوع 
في اختيار الألعاب التعليمية خاصة ما يتعلق منها بتحقيق أهداف محددة يضعها المعلمون نصب 
أعينهم » بحيث تخدم اللعبة الواحدة غرضا محددا واضحا وطبقا للأهداف التي يسعى المعلمون 
إلى تحقيقها. وقد تكون هذه الألعاب على شكل بطاقات توزع على اللاعبين ٠‏ أو أجهزة دقيقة 
كالحاسب مثلا( 7١‏ ء ص 177 1 » أو ألعابا تجارية بلاستيكية[ 7١‏ . ص ١5‏ ] ء أو عيدانا 
صغيرة يتم تنظيمها بأشكال مختلفة [ 757 . ص 5 أو سجلات وصحف ١١[‏ ص ة5آاء 
أو كرات قدم متنوعة الشكل والحجم[41”“ . ص 1# ). أو ألعاب زهرة النرد[لا” » ص 


؟- وحول الاستراتيجيات التي يستخدمها المعلمون في تنمية مهارات التفكير عند أطفالهم 

فقد تحدث الباحثون عن الاستراتيجيات التي تتضمنها الألعاب مبينين عددا من 
الاستراتيجيات التي يستخدمها المعلمون أثناء قيامهم بعملية التعلم باللعب . فاستراتيجية السرعة 
53068 660م5 في إنجاز اللعبة [ 60" » ص ص 760 - /ا” ؛ 4 , ص ص 1١5-117‏ ]يكون 
فيها اللاعب الفائز هو الذي يسبق الخصم في أداء العنصر قبل الأخير في اللعبة. وهناك استراتيجية 
التنبؤ لإ5]2]68 601011076م [77, ص ص 15-75١‏ 1] التي يكون فيها الفائز هو الذي يكون 
باستطاعته استنتاج القاعدة أو القانون أولا. أما الاستراتيجية التخمينية 50268 08 أكدعناع 
[لالاءص ص7/8١‏ -2.)180 ففيها يتاح للاعب فرصة تخمين الشكل أو اللون أو الحجم ثم 
تسجيل نقاط الفوز. وهناك عدد من الاستراتيجيات [78. ص ]09٠١‏ التي يعطى اللاعب فيها 
بعض التعريفات المختصرة والنظريات البسيطة والفوازير ليتمكن بعد ذلك مسن تطوير 
استراتيجيات تعلمية خاصة . 

وتحدث تايلر :18/10 [74 » ص غ ؟؛ عن تصميم الألعاب التي تلبي الأهداف التي يضعها 
المعلمون في الحسبان بحيث تتاح لكل لاعب القدرة على اللعب والفوزء وأن يكون متكيفا مع 
مباريات الأقران الآخرين ومنافسا لهم» مما يؤدي إلى خلق الدافعية لدى التلاميذ » ويناء الثقة؛ 


وتشجيعهم على التعلم, وتحسين اتجاهاتهم» وإشاعة روح المرح والسرور بينهم» وإمكانية 
تطبيق الحقائق والمهارات من خلال اللعب بسهولة ويسر . 

وتحدث بارصةط [ 1٠١٠‏ . ص ١١‏ ]عن مستويات المشاركين في اللعب . وبين أن هناك 
اختلافا واضحا بين البنين والبنات في التعامل مع الألعاب وأدوات اللعب . فالذكور يتجهون الى 
اللعب بالأدوات التي تتفق وميولبم الفطرية» بينما تنجه البنات نحو اللعب بالأدوات التي تتفق 
مع تكويناتهن الذاتية . 

بينما تحدث كامبل 1اءطمة0 [ 5:١‏ » ص ”57 اعن ضرورة وضع زمن معين للعب وفقا 
للمهارات المطلوبة ومستويات اللاعبين والأخذ بالحسبان استراتيجية اللعبة وقوانينها . فبعض 
الألعاب تحتاج إلى وقت طويل من التلميذ وقدرة على التركيز فترة أطول» مما لا يتوفر ذلك لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية حيث إن ذلك يتعارض والخصائص النمائية لهم تماء يتطلب من المعلمين 
تطوير قواعد تلك الألعاب 57 . ص ١‏ 1 بما يتفق والقدرات العقلية للتلاميذ . 


- وحول مدى قدرة المعلمين على توفير أدوات لعب كافية تتناسب وخصاائص أطفالهم 

ومستويات وطبيعة الأهداف التي يسعون إلي تحقيقها 

تحدث الباحثون 1[ 4 » ص ٠١‏ 1 عن بعض الألعاب التي تحقق للمعلم أهدافه المأمولة 
ولكنها قد تكون غالية الثمن وبعضها الآخر لا تتفق وقدرات اللاعبين واستعداداتهم» مما يتطلب 
من المعلمين تطوير أو تحسين أدوات اللعب وفقا للإمكانات المادية المتاحة للمدرسة وتتفق مع 
قدرات اللاعبين واستعداداتهم ١11‏ » ص 78 1. ويمكن للمعلمين بناء جدول لملاحظة السلوك 
الفعلي للتلاميذ أثناء اللعب مع مراعاة الجو الصفي الذي يسمح للتلاميذ تشجيع استخدامهم 
مهارات التفكير الذين هم بحاجة إليه . 


5 - وحول دور المعلم في تنفيذ استراتيجيات تنمية مهارات التفكم 
فقد تحدث الباحثون عن عدد من الاستراتيجيات التي يمكن للمعلمين استخدامها عند 


استخدام اللعب ف التعد : 


دعلا 
فقد حدد كروليك ورودنيك 116 ناا 0م2 ءازايمكا [ 55 » ص 372 ] عددا من المعايير 

تقوم على أن تكون اللعبة بين اثنين فأكثرء وأن تشتمل اللعبة على مجموعة من القواعد يتبعها 
المتعلمون في لعبهم . وأن تحدد قواعد اللعبة أهداف اللاعبين ؛ وأن يكون لدى اللاعبين قدرة 
على اختيار الطريق الملائم والموصل إلى أهدافهم الفردية » وأن يكون موقف الفوز أو الكسب 
بارزا وواضحا في اللعب . 

وحدد كيلي لااء»»! 7581 . ص 0٠١‏ ]ستة معايير أساسية للعب تمثلت في : اختيار 
الألعاب بحيث تحتوي على ألعاب معرفية » وأن يتعلم المتعلم اللعبة في فترة معقولة من الزمن 
وتشجيع المتعلم على ابتكار ألعاب خاصة به » وأن تكون قواعد اللعبة قليلة كي تصبح مناسبة 
للعب داخل حجرة الدراسة » واختيار المتعلمين ضمن قدرات عقلية متوازنة فيما بينهم ء. 
ويتمثل دور المعلم بدور الحكم من أجل متابعة مدى تقدم المتعلمين نحو تحقيق أهدافهم المأمولة . 

وبين محمد صباريني وآخرون[ 44 . ص 15١‏ ] أن أسلوب اللعب يجب أن يستعين 
بخطوات منظمة تتضمن تتابعا لكل من : الحوادث والنشاطات التي تشكل اللعبة وصفا لخصائص 
الفئة المستهدفة وقوانين تبين كيفية تنفيذ اللعبة بشكل منظم لتحقيق الأهداف المرجوة . وتغذية 
راجعة فورية حول القرارات التي يتخذها اللاعب أثناء اللعب كنوع من التقويم لسلوكه من أجل 
التعديل والتطوير . 

وحدد كل من هينيش وآخرون .21 ]© اءزهاء1]! 371١1‏ ص١١”7]‏ سبع خطوات رئيسة في 
اللعب هي : اختيار المحتوى وتحديد نوعيته » وتحديد الأهداف العامة » وتحديد الأهداف الخاصة 
أو السلوكية » وتطوير نموذج اللعبة » وتطوير القواعد والقوانين » وتركيب مواد اللعب من أجل 
التنفيذ وتقويم النتاجات التعلمية . 

كما حدد أريكسون وكيرل ا؟نا© 300 2وؤطء86 [ 560 » ص 75 ] تسع خطوات رئيسة 
تشكل في مجموعها نظاما متكاملا يتمثل في : تحليل الموضوع أو المهمة» وتحديد أهدافه 
السلوكية» وتحديد الأدوات ومصادرهاء واتخاذ القرارء وإجراءات التنفيذ » واختبار 
الصلاحياتء والإنجازء والتغذية الراجعة» والتقويم . 


د اح دجم 


وصاغ ويتيش وشوللر ن#ااناطاء5 همه مذلا [7: » ص ”777 ] أسلويا للتعلم 

باللعب ضمن ثلاثة محالات رئيسة اشتملت على : التحديد والتطوير والتقويم. يحتوى كل مجال 
منها على ثلاث خطوات متابعة ومرتبطة بحيث تشكل فيما بينها نظاما متكاملا . 

وتضمن أسلوب سيلكيرك ع5 [ا4. ص ”4] خمس خطوات تندرج تحت 
مجالات ثلاثة هي : الاستعداد والتنفيذ والتقويم» بيحيث يتكون كل مجال من هذه المجالات على 
كل من تحديد الفكرة أو الموضوع », ومناقشة الفكرة أو الموضوع» وتحضير مواد اللعب . 

وصاغ عزو عفانة [443 » ص ص 191-04 أسلوبه من سبع خطوات رئيسة اشتملت 
على كل من : اختيار الموضوع المتضمن باللعبة » وتحديد الأهداف السلوكية . وتحديد اللاعبين 
وقواعد اللعبة وزمنها » وتحديد المواد اللازمة للعبة » وتنظيم البيئة الصفية » وتنفيذ اللعبة » ثم 
مناقشة النتائج . 


ه- وحول امتلاك المعلمين لعدد من الكفايات الخاصة بتمكينهم من استخدام اللعب من أجلى 
تنمية مهارات التفكير العلمي لدى تلاميذهم 
فقد أشارت دراسات عديدة إلى الكفايات التعليمية الأساسية الخاصة بتوظيف أسلوب 

اللعب في التعلم بكفاءة وفعالية داخل حجرة الدراسة التي اشتملت على : 

« كفايات اختيار اللعبة : باعتبارها جزءا من البرنامج التعليمي وتنيشق من الأهداف 
الأساسية لمادة التعلم 191 . ص ١‏ ] بحيث تحدد اللعبة وفا لحاجات المتعلمين واهتماماتهم؛ سواء 
أكانت تلك الحاجات أو الاهتمامات خاصة أو عامة. ويختار المعلم أنواعا مختلفة من الألعاب وفقا 
لاختلاف الأهداف المختارة للتعلم 591 ٠ص ]!0١‏ ». كما يختار المعلم نمط الاستراتيجية التي 
تتضمنها اللعبة بحيث يتم تحديد الخطوات المتبعة في اللعبة [ 0 .» ص ص 0”- /ا”] . 

« وكفايات تصميم اللعبة: من أجل تحديد الأهداف الخاصة لللاعبين التي يسعى 
المعلم إلى تحقيقها[ 9,. ص ؛ 7 ]2 وتحديد هوية اللاعبين ومستوياتهم [ ء ص ١١]ء,‏ 
وتحديد الزمن الملائم لأنشطة اللعب 51١1‏ . ص 575 ]2 وكذلك تحديد مهام اللاعبين في اللعبة 
ونقاط الفوز المطلوبة» وعدد الجولات التي يمكن للاعب الواحد القيام بها[ 59 . ص .]7١‏ 


اجخدام اللعجه وبالتعلام 7 


© وكفايات تطوير اللعبة : من أجل إعادة صياغة استراتيجيات اللعبة التي يتم اختيارها 
بدقة ووضوح ووصف التعليمات والإرشادات الخاصة باللعبة للاعبين وتوقعاتهم لبا » وتعديل 
قواعد اللعبة وفقا للأهداف المأمولة 501 » ص ]١57‏ بهدف تحسين أدوات اللعبة أو تطويرها 
وفقا الخصائص اللاعبين ومستوياتهم [ 47 » ص ٠١‏ ]. 

* وكفايات ننفيذ اللعبة : التي تحقق للمعلمين تنظيم البيئة الصفية بصورة تكفل تنفيذ 
اللعبة [77 .ص 258 ومراجعة أدوات اللعبة أثناء عملية التنفيذ» وتوجيه تحركات اللاعبين 
وفقا للتعليمات والإرشادات التي تم تحديدها مسبقا[9 » ص »2]١7‏ وملاحظة سلوك اللاعبين 
ورصد تحركاتهم بدقة . 

« أما كفايات تقويم اللعبة : فتحقق للمعلمين مناقشة تلاميذهم في استراتيجية اللعبة 
وعناصرها الأساسية بعد أن يتم تنفيذها 571 . ص 79 ] » ومراجعة قوانين اللعبة وقواعدها 
بعد التنفيذء والتأكد من مدى ملاءمة تلك القواعد لمستويات اللاعبين وخصائصهم [ 41٠‏ » ص 
4 وكذلك », مراجعة الأهداف المحددة للعبة التي قاموا بتنفيذها 5١1‏ » ص 77 1ء وإعادة 
تصميم اللعبة مرة ثانية إذا ما ثبت أن أهداف اللعبة بعد تجريبها وتطبيقها على اللاعبين أنها لا 
تحقق الأهداف المنشودة. 

وقد أفاد الباحث من هذه الدراسات والبحوث ف النقاط الرئيسة التالية : 

© المعلم قادر على تنمية مهارات التفكير باللعب عند الأطفال إذا ما نفذ عددا من 
الاستراتيجيات التي أثبتت نجاحها في تحقيق تقدم في تنمية مهارات التفكير عند الأطفال . 

« وسائل الإثابة والتعزيز الإيجابي التي يقدمها المعلم لأطفاله وسيلة مهمة في مساعدة 
الأطفال على تقويم أنفسهم بشكل أكثر واقعية وتحسين مستويات أدائهم في اللعب . 

» كما أفاد الباحث من هذه الدراسات والبحوث في بناء استراتيجية محددة للتعلم 
باللعب بحيث يسهل على المعلمين تنفيذها في يومهم الدراسي المعتاد وعلى المواد المختلفة التي 
يقومون بتدريسها ضمن برنامج عملهم اليومي . 


”7 عاني جمد ملعم 
الثا : إجراءات البحث 
عينة البحث 
اشتملت عينة الدراسة الحالية على ٠٠١‏ تلميذ وتلميذة بالتساوي بين الجنسين يمثلون 
الصف الخامس الابتدائي من الذكور والإناث في كل من مدرسة المأمون الأسامسية الأولى 
ومدرسة نفيسة بنت الحسن الأساسية الأولى ( جدول رقم .)١‏ وقام الباحث بتحقيق 
الاجراءات التالية : 


جدول رقم ١‏ . توزيع أفراد عيئة الدراسة حسب كل هن الجدس ومستويات تحصيلهم الدراسي واستراتيجية 


التعليم 
لجنس الذكور الإناث 
مستوى مجموعة التعليم مجموعة التعليم مجموعة التعليم مجموعة التعليم المجموع 
الذكاء التفليدية باللعب التقليدية باللعب 5-3 
مرتفع 30> 30> 30> 20> لملا 
منخفئض 30> ”> 30> 30> ليل 
المجمو :6 06 0 6 00-0 


-١‏ تم تطبيق اختبار القدرات العقلية الخاص بقياس القدرة اللغوية» وفي ضوء نتائج 
التلاميذ حسب الاختبار المشار إليه » تم تقسيم التلاميذ إلى ثلاث فئات 

© الفئة التي اتصفت بارتفاع في مستوى التحصيل الدراسي تمن حصلوا على علامات 
مرتفعة في امتحانات الفصل الدراسي الأول لسنة التجربة . 

« الفئة التي اتصفت با نخفاض في مستوى التحصيل الدراسي من حصلوا على علامات 
منخفضة في امتحانات الفصل الدراسي الأول لسنة التجربة. 

© الفئة التي اتصفت يمستوى متوسط من التحصيل الدراسي من حصلوا على علامات 
متوسطة في امتحانات الفصل الدراسي الأول لسنة التجرية . 


استخدام اللعب بي التعليم ع7 


#3 تم استبعاد التلاميذ الذين حصلوا على علامات متوسطة في امتحانات الفصل 
الدراسي الأول لسنة التجربة » فأصبحت عينة الدراسة تلميذ وتلميذة حسب مستويات 
التحصيل الدراسي كما حددته امتحانات الفصل الدراسي الأول لسنة التجربة . 

''- ثم اختيار معلمي الرياضيات للصف الخامس الأساسي في كل من مدرسة المأمون 
الأساسية الأولى ومدرسة نفيسة بنت الحسن الأساسية الأولى وعددهم : ثلاثة معلمين . 
ومعلمتان. للقيام بتطبيق إجراءات التعلم ( الملحقان ١‏ » ؟ ) باللعب كما حددتها الدراسة الحالية 
حيث أخضعا لبرنامج تدريبي مكثف مدته أسبوع واحد على تطبيق هذه الإجراءات بدقة ومهارة . 


أدوات البحث 
استخدم الباحث في الدراسة الحالية أدوات القياس التالية : 
-١‏ اختبار القدرات العقلية ( اختبار معاي الكلمات ) 

أعد هذا الاختيار أحمد زكي صالح [10] وهو يقيس القدرة اللغوية أو القدرة على فهم 
الألفاظ » حيث يطلب من المفحوص في هذا الاختبار أن يأتي بأقرب الكلمات معنى للكلمة 
الأولى من بين الكلمات الأربعة الموضوعة في الاختبار . ويستغرق تطبيق الاختبار نحو سبع دقائق 
على الملفحوص وهو مزود بمفتاح تصحيح خاص به . وقام الباحث بالخطوات الإجرائية التالية 
بهدف تحقيق صدق الاختبار وثباته : 

٠.‏ تم تطبيق الاختبار على عينة تجريبية من + تلميذا من الصف الخامس الابتدائي في 
مدرسة المأمون الأساسية للبنين مرتين تفصل بينهما فترة زمنية مقدارها عشرون يوما. وتم 
استخراج معامل ثبات الاختبار فكان : 15 ٠.9١59‏ . 

* كماتم استخراج معامل الارتباط بين الدرجات التحصيلية لأفراد عينة الدراسة 
التجريبية نفسها ( الوارد ذكرها في القرة السابقة ) في امتحان الفصل الدراسي الأول لسنة 
التجربة ودرجات تطبيق اختبار القدرات العقلية الأولية على العينة نفسها باعتبار أن درجات 
أفراد العينة الدراسية في امتحان الفصل الدراسي الأول تمثل مؤشرا مقبولا لمستويات ذكاء 
الأفراد1[ 74 . ص 77 ]. وكانت قيمة معامل الارتباط بين الدرجتين ( 04١١51١‏ ٠)ء‏ 


0-١‏ سامي محمد ملحم 


وتمثل هذه القيمة مستوى دالا إحصائيا ( »© - ٠0.07١‏ 971)6] يسمح بموجبه استخدام 
هذا الاختبار لأغراض الدراسة الحالية. 


*- المادة التعليمية 

هي وحدة دراسية تتناول عددا من المفردات والمفاهيم العلمية تدور حول وحدة المساحة 
أخذت من كتاب الرياضيات للصف الخامس الأساسي الذي يتم تدريسه ضمن المناهج الدراسية 
في الأردن . 


*1- الاستراتيجيات التعليمية 

انطلاقا من أسئلة الدراسة الحالية ؛ تم تحديد المتغيرات المستقلة والتابعة فيها. ولما كانت 
الدراسة الحالية تتناول أثر المتغيرين المستقلين : طريقة التعليم والمستوى التحصيلى للطلبة على 
تحصيلهم الدراسى . فقد تم تحديد طريقة التعليم في استراتيجيتين اثنتين : 


أ) استراتيجية التعليم الصفي الاعتيادية . تمثل استراتيجية التعليم الصفي الاعتيادية 
جموعة الأساليب التي يتبعها المعلمون في تعليم المفاهيم والمبادئ العلمية والتي تتسم بالخصائص 
التالية : 

استخدام المعلم للأسئلة من أجل إثارة النقاش بطريقة محددة تؤدي إلى توضيسح 
المفاهيم وأفكار الدرس الأخرى . 

* استخدام المعلم لأسلوب العرض اللفظي . 

* قيام المعلم بعروض علمية فقط لإثبات صحة المفهوم أو المبدأ العلمي. 

© استقبال التلاميذ للمفاهيم التي يعرضها المعلم دون أن يكون لهم دور في التوصل 
لبذه المفاهيم. 
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ويقوم المعلم في استراتيجية التعليم الصفي الاعتيادية بتدريس المادة التعليمية الخاصة 
بالدراسة الحالية باستعمال كتاب الرياضيات المقرر للصف الخامس الابتدائي » وبالاستعانة بدليل 
المعلم للصف نفسه . 


ب ) استراتيجية التعلم باللعب . طور الباحث استراتيجية جديدة للتعلم باللعب يمكن 
للمعلم أن ينفذ إجراءاتها من خلال مراعاته لعدد من الاستراتيجيات الرئيسية المتمثلة في كل من : 
©» صياغة الأهداف وصناعة القرار : وتشتمل على كل من : تحديد الأهداف التعليمية 
والنشاطات التعليمية الملائمة , وعدد المشاركين وأدوارهم ٠‏ والأدوات المستخدمة في اللعب . 
وإجراءات اللعب ومعايير النجاح لكل لعبة » ثم تصنيف مضمون المادة التعليمية وترتيبها 
© تنظيم المهمة التعليمية : وتشتمل على كل من : 
* شرح المهمة التعليمية للتلاميذ : بتوضيح المهمة التعليمية لهم قبل أن يبدأو بالعمل , 
وتعريفهم بالمفاهيم المستهدفة » وشرح الإجراءات التي يراها المعلمون ضرورية كي 
يتبعها التلاميذ أثناء قيامهم بتنفيذ المهمة التعليمية . 
© السعي نحو بناء تأزر إيجابي موجه نحو الهدف من المهمة التعليمية : بتشجيع التلاميذ 
المشاركين في اللعب من أجل تحقيق نتاجات تعليمية محددة وواضحة وتقديم اثابات 
لبم » ومساعدة كل واحد منهم من أجل التوصل إلى تعلم أفضل . 
» شرح معايير النجاح : باستخدام المحكات المعيارية ومستويات الإتقان التي تم تحديدها 
سلفا على هيئة نتاجات مستهدفة من الأطفال. 


© تحديد السلوك المرغوب فيه : 

* تنفيذ المهمة التعليمية : وذلك بتنظيم الخبرات التعليمية للتلاميذ » وتوجيه تحركاتهم 
في اللعب من أجل الوصول إلى تحقيق الإجابات الصحيحة . والمساهمة في تقديم 
أفكار جديدة وتشجيع التلاميذ نحو معالجة الأفكار الجديدة بشكل مناسب. 


عأوب*ذ سامي محمد ملحم 


والتعليق بإيجابية على ما يقدمونه من نشاط » وتوزيع الاهتمام على جميع التلاميذ 
المشاركين في اللعب دون استثناء » وتوجيههم نحو السلوك القدوة . بالإضافة إلى 
توفير الفرصة لهم من أجل ممارسة هواياتهم المفضلة في اللعب . 
» تقويم المهمة التعليمية : وتشتمل على تقويم أداء التلاميذ ومناقشتهم فيما قدموه من 
لعب . وتطبيق الاختبار التحصيلي الخاص بأغراض الدراسة الحالية . بالإضافة إلى 
تزويدهم بمعايير خاصة للتقويم الذاتي لمهاراتهم ومعارفهم . 
وتتميز هذه الخطوات بصلاحية استخدامها في أي موضوع دراسي » ومع أية يجموعة 
تعليمية شريطة أن يتم تنفيذها بدقة وفاعلية . ما يستلزم وقتا ودراية كافية من أجل تحقيق هدف 
التعلم المأمول . ويكون عمل المعلم عمل المرشد والموجه في جميع مراحل أداء الدور وتشجيع 
الأطفال على التعبير الحر عن الأفكار والمشاعر في جو من المرح والحب والمساواة والثقة المتبادلة بين 
أطفال المجموعة التعليمية الواحدة » والمساعدة في تقبل جميع الاقتراحات والبدائل التي يتم التوصل 
إليها دون إصدار أحكام قيميه مركزا على القضايا موضوع الاهتمام ( الملحقان : ١‏ و؟). 


*- الاختبارات التحصيلية 

استخدم الباحث اختبارا تحصيليا في مادة الرياضيات من أجل قياس تحصيل التلاميذ من 
أفراد عينة الدراسة حسب تصنيف بلوم للأهداف التربوية » وهي المعرفة والاستيعاب والتطبيق. 
وتألف الاختبار في صيغته النهائية من 6 فقرة من نوع أسئلة الاختيار من متعدد وفق جدول 
مواصفات خاص أعد لأغراض الدراسة الحالية. 


التصميم الإإحصائي 

تمثلت الطرق الإحصائية التي استخدمها الباحث لتحليل نتائج الدراسة الحالية باستخدام 
المتوسطات والانحرافات المعيارية واختبار ( ت ) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة 
التجريبية والضابطة على الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية الخاصة بوحدة المساحة من كتاب 
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الرياضيات للصف الخامس الابتدائي وكذلك استخدام اختبار (ت ) لفحص الفروق ف أداء 
أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية في نفس 


رابعا : نتائج الدراسة ومناقشتها 
هدفت الدراسة الحالية إلى التحقق من مدى زيادة تحصيل التلاميذ للمفاهيم والمعلومات 
عندما ينتقلون في تعلمهم من طريقة التعليم الصفي الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب. وفيما 
إذا كانت هناك فروق دالة إحصائيا بين مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة تبعا لمتغير الجنس. 


نتائج الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية على أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة 

تم استخراج نتائج الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية على أفراد عينستي الدراسة 
التجريبية والضابطة حسب كل من متغيري الجنس ٠‏ ومستوى الذكاء . 

ويبين جدول رقم ؟ نتائج الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي على أفراد العينة 
التجريبية » وبين جدول رقم ” كذلك نتائج الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي على أفراد 


العينة الضابطة . 
جدول رقم " . نتائج الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي على أفراد العينة التجريبية حسب كل من الجنس والذكاء 
الجنس الذكور الإناث 
التحصيل البيانات قٍ 3 
العدد 30> 30> 30> 30> 
الوسط 0 7م 30 1خ 
مرتفع الانخراف المعياري لكل ل لوم لحل 
مرتفع الخطأ المعيارى .0 للكلرء 0 1 
العدد 0" 30> 0" هو" 
الوسط ل حكن لكل قفي 
منخفض الا نحراف المعياري ال 18 60م » ل 


الخطأ المعيارى 6 0 ١8‏ 7 


الوسط طرف 0 ل ا 
الإجمالى الا نخراف المعياري 46 37> 30> تدان 
الخطأ المعيارى اه 4ء فضي اه 


جدول رقم " . نتائج الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي على أفراد العينة الضابطة حسب كل هن الجنس والذكاء 
لجنس الذكور الإناث 


البيانات 


التحصيل 


العدد ”> 30> "> ”> 
الوسط لل 6ل رلا للا 
مرتفع الا نخراف المعياري 14لا" مره ككلره نكن 
الخطأ المعيارى 48 : 005 لالاارء م 
العدد ”> 30> 30> 30> 
الوسط لل الل الل لي 
منخمضص2 الانحراف المعياري 48 فد ,0 ا 
الخطأ المعيارى 0 6ه لاه 07 
العدد 066 لك كن 06 
الوسط ا 0غ 10 1 
الإجمالي الانحراف المعياري /1؟ 900 4١‏ 3 
الخطأ المعياري 00 اخحف مار نشي 


ويوضح الجدولان رقم "و رقم“ ارتفاع متوسطات أداء التلاميذ الذين تلقوا تعليمهم 
باللعب ( العينة التجريبية ) مقارنة بمتوسطات أداء التلاميذ الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 
( العينة الضابطة ) . 

أي نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة التجربية 


والضابطة على الاختبار التحصيلي القبلي 


جدول رقم 4 . نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على 


الاختبار التحصيلي القبلي 
العينة الوسطه درجات الفرق بين الانحرافه الخطصلاً قيمةإ(ف) مستوى 
الحسابي الحرية المتوسطين العياري_ العياري ‏ المحسوبة الدلالة 
التجريبية  14,7٠‏ 490 مقررة لعؤهر؟! الخمككرء الاكلارء 006 
الضابطة  4,50٠‏ لي نض 


يلاحظ من جدول رقم 5 عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي أداء أفراد 
عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس 
الابتدائى ( ت > ١,51٠‏ ) بمستوى دلالة ( © > ١,540‏ ). 


7 نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة التجرييية 
والضابطة على الاختبار التحصيلي البعدي 
ولاختبار الفرضية الإحصائية المتعلقة بالفروق بين جموعتي الدراسة التجريبية 
والضابطة في مقدار التحسن في التحصيل طبق اختبار التحصيل الخاص بمادة الرياضيات يعد 
الانتهاء من المعالجة التجريبية وتم حساب اختبار ( ت ) لفحص الفروق في الأداء بين مبجموعتي 
الدراسة التجريبية والضابطة . 


جدول رقم © . نتائج اختبار رت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على 
الاختبار التحصيلي البعدي 
العينة الوسط درجات الفرق بين الانحواف الخطاً قيمةرف) مستوى 
الحسابي2_ الحرية2_ المتوسطين المعياري_ العياري المحسوبة-_ الدلالة 
التجريبية  1,١١١‏ 84 لاا الاكارر ‏ افرط الخجكرة 
الضابطة 5,05٠‏ “5,711 لكر 


الصايطة ا اا ا م ل ا ع ا يب كي 
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يوضح الجدول رقم ه أن هناك فرقا دالا إحصائيا عند مستوى الدلالة ( © > الم 


بين أفراد عينتى الدراسة التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل الخناص بأغراض الدراسة الحالية 
(ت-8,05) بمستوى دلالة ( 0 - ألصالح أفراد العينة التجريبية . 


- نتائئج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية مسن ذوي 
الذكاء ا مر تفع على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس الابتداني 
ولاختبار الفرضية الإحصائية المتعلقة بفنحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة 
التجريبية من ذوي الذكاء المرتفع على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخنامس 
الابتدائي باستخدام اختبار ( ت ) للبيانات المترابطة بين العلامات للأداء القبلي والبعدي لأفراد 
العينة التجريبية من ذوي الذكاء المرتفع . ويبين جدول رقم 5 نتائج هذا التحليل . 


جدول رقم 5. نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء 
المرتفع على الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي 
الاختبار الوسط درجات الفرق بين الالمحراف الخطاً قيمةرف) هستوى 
الحسابيى_ الحرية لمتوسطين العياري22 العياري المحسوبة الدلالة 
القبلى ‏ ١ثلا, ‏ 4غ دالارا الخامفء 9194لرء كاخثرم برررء 
التعدي 600 007 0الاؤدلره 
ويوضح جدول رقم ١‏ أن هناك فرقا دالا إحصائيا بين مستويات الأداء القبلي والبعدي 
لأفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء المرتفع في اختبار التحصيل الناص بأغراض 
الدراسة الحالية (ت - 8,7٠7‏ ) بمستوى دلالة ( هج 2 ٠حد,ه:‏ ). 


- نتائج اختبار ( ات ) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي 

الذكاء المنخفض على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس الابتدائي 
ولاختبار الفرضية الإحصائية المتعلقة بفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية 
من ذوي الذكاء المدخفض على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس الابتدائي 
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باستخدام اختبار ( ت ) للبيانات المترابطة بين العلامات للأداء القبلي والبعدي لأفراد العينة التجريبية 
من ذوي الذكاء المنخفض من الجنسين . ويبين الجدول رقم ( 7 ) نتائج هذا التحليل . 


جدول رقم 7 . نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء 
المنخفض على الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي 
الاختبار ‏ الوسط درجات الفرق بين الالنمحراف الخطصاً قيمة(ف) همستوى 
الحسابى الحرية المتوسطين المعياري المعياري المحسوبة الدلالة 
القبلي ١0‏ :1 الشكل ككلارء ٠8‏ يُففك 
البعدى لي كينا 0 


ويوضح جدول رقم , أن هناك فرقا دالا إحصائيا بين مستويات الأداء القبلى والبعدي 
لأفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء المنخفض في اختبار التحصيل الخاص بأغراض 
الدراسة الحالية (ت - /ا7لا,لا ) بمستوى دلالة ( © - ١٠.٠٠٠‏ ). 


ه- نتائج اختبار (ات ) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجربية من 
الجنسين على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس الابتدائي 

ولاختبار الفرضية الإحصائية المتعلقة بفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة 

التجريبية من الذكور والاناث على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس 

الابتدائي باستخدام اختبار( ت ) للبيانات المترابطة بين العلامات للأداء القبلي والبعدي لأفراد 


جدول رقم 8 . نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق ف أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية على الاختبسار 
البعدي حسب متغير الجنس 
الجبس الوسط درجات الفرق بين الانمحراف الخطلأا قمةرف) مستوى 
الحساى الحرية المتوسطين المعياري المعياري المحسوبة ‏ الدلالة 
الذكور  5,١5٠‏ ة لك 7 ٠,5‏ ل عالالار. 


الانات  5,١8٠١‏ ا" ٠١”‏ 
ل لسع سسسب ب سس ب سبي اسح 


4م70 جات عن محم 
ويوضح جدول رقم 4 عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين مستويات الأداء البعدي 


لأفراد عينة الدراسة التجريبية من الجنسين في اختبار التحصيل الخاص بأغراض الدراسة الحالية 
(ت > ٠,59٠‏ ) وهى قيمة غير دالة إحصائيا . 


خامسا : مناقشة النتائج والتوصيات 
١‏ - ملخص نتائج الدراسة 
يمكن تلخيص النتائج التي توصلت إليها الدراسة بما يلي : 
. عدم وجود فرق في الأداء بين أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبار 


التحصيلي القبلي . 

» وجود فرق في الأداء بين أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبار 
التحصيلي البعدي . 

* وجود فرق في الأداء بين أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء المرتفع على 
الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي . 

» وجود فرق في الأداء بين أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء المنخفض على 
الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي . 

» عدم وجود فرق في الأداء بين أفراد العينة الدراسية (التجريبية والضابطة) من الجنسين 
على الاختبار التحصيلي البعدي . 


؟ - مناقشة نتائج الدراسة 

اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج العديد من الدراسات التي تحدثت عن أثر التعلم 
باللعب في رفع مستويات التحصيل الدراسي عند التلاميذ » وعدم تأثير عامل الجنس في رفع 
مستويات التحصيل الدراسي عند التلاميذ [؟١]‏ , وأن الإناث لا يتفوقن على الذكور من حيث 
زيادة أثر فاعلية طريقة التعلم باللعب في تحسين مستوى التحصيل الدراسي لديهن . 
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ولقد حققت استراتيجيات التعلم باللعب فروقا دالة إحصائيا بالنظر لأثر استراتيجية 
التعلم باللعب في خلق جو من الألفة والتفاعل بين التلاميذ 771 ؛ 717] خاصة استخدام الألعاب 
التي تلائم حاجات التلاميذ الموهوبين [114] والتي تختلف في محتواها وأهدافها عن الألعاب التي 
تلائم حاجات التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في التعلم . ئما يؤكد ما أشارت إليه الدراسات 
السابقة من أن المعلم قادر على تنمية مهارات التفكير باللعب عند التلاميذ [ه؛ 8 ؛ 87 إذا ما 
نفذ عددا من الاستراتيجيات التي أثبتت نجاحها في تحقيق تقدم في تنمية مهارات التفكير عند 
التلاميذ . وأن وسائل الإثابة والتعزيز الإيجابي التي يقدمها المعلمون لتلاميذهم وسيلة مهمة في 
مساعدة هؤلاء التلاميذ على تقويم أنفسهم بشكل أكثر واقعية وتحسين مستويات أدائهم في 
اللعب 7171 ؛ 58]. والمعلم من خلال أدائه وخبراته في التعلم » وتمتعه بعدد من الكفايات 
الخاصة . مثل كغايات اختيار اللعبة[71 ؛ 74؛ 0”], وكتابات تطوير اللعبة[٠86؛‏ "4]غ 
وكفايات تنفيذ اللعبة ١7[‏ ؛ 14]: وكفايات تقويم اللعبة [17 : 5 ؛ .]0١‏ وكفايات تصميم اللعبة 
[؛ 1٠‏ ؛ 1144). يمكنه من بناء استراتيجية محددة للتعلم باللعب بحيث يسهل على المعلمين 
تنفيذها في يومهم الدراسي المعتاد وعلى المواد المختلفة التي يقومون بتدريسها ضمن برنامج 
عملهم اليومي . 

وبالرغم من ازدياد مستويات التحصيل الدراسي لدى فكتي أفراد عينة الدراسة الذين 
يتميزون بمستويات متباينة من الذكاء » إلا أن الدراسة الحالية قد أفرزت فروقا دالة إحصائيا عند 
مستوى الدلالة »ه 2< ٠,٠٠٠‏ لصاح فئة أفراد عينة الدراسة من ذوي الذكاء المرتفع مما يتفق 
والعديد من الدراسات التي تحدثت عن أثر الذكاء في التحصيل الدراسي للتلاميذ [4 1). 
* - التوصيات 

ويوصي الباحث استخدام استراتيجية التعليم باللعب في مختلف المواد الدراسية المقررة في 
مرحلة الدراسة الأساسية خاصة المراحل الدراسية الأولى منها » لما تحققه هذه الاستراتيجية من 
اتجاهات إيجابية للمتعلم وصقل مهارات التفكير وتطويرها إيجابيا عندهم . إضافة إلى رفع 
مستويات التحصيل الدراسي لديهم . 
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ملحق رقم ١‏ . إجراءات التعلم باللعب 
الخطوة الأولى : اختيار حصة دراسية 
اختر درسا 
الصف : 
موضوع الخصة الدراسية 
الخطوة الثانية : صياغة الأهداف وصااعة القرار 


الأهداف التعليمية . 
النشاطات التعليمية الملائمة . 
عدد المشاركين . 
أدوار اللاعبين . 
أدوات اللعب . 
إجراءات اللعب . 
معايير النجاح . 
صنف مضمون المادة التعليمية ورتبها بتسلسل مناسب . 
عين الأطفال المشاركين في اللعب . 
رتب غرفة الصف ونظمها . 
الخطوة الثالئة : تنظيم المهمة التعليمية 


© اشرح المهمة التعليمية : 


© وضح المهمة التعليمية تماما للتلاميذ قبل أن يبدءوا العمل. 

© اشرح أهداف المهمة التعليمية. 

© عرف المفاهيم المستهدفة. 

© اشرح الإجراءات التي تراها ضرورية كي يتبعها الأطفال. 

© اطرح أسئلة محددة على الأطفال لتتيقن من فهمهم للمهمة التعليمية. 


© اسع لبناء التآزر الإيجابي الموجه نحو البدف : 


شجع الأطفال المشاركين كي يحققوا نتاجا تعليميا تحددا وواضحا. 


© قدم إثابات للأطفال المشاركين 
© بناء الحاسبة الفردية ( المسؤولية الفردية ) . 
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» ساعد كل طفل للتوصل إلى درجة تمكنة للتعلم. 
© شرح معايير النجاح : 
© استخدم امحكات المعيارية ومستويات الإتقان الحددة سلفا على هيئة نتاجات مستهدفة من الأطفال. 
© حدد السلوك المرغوب فيه : 
» شجع الأطفال على توضيح كيفية حصولهم على الإجابة. 
© اطلب من كل طفل إيجاد صلة بين ما يتعلمه الآن وما قد تعلمه سابقا. 
© تيقن من أن كل طفل قد فهم المادة التعليمية المقررة. 
» شجع كل طفل على المشاركة في اللعب. 
ل أصغ بدقة إلى ما يقوله كل طفل مشارك في اللعب. 
© لا تحاول أن يغير التلميذ رأيه ما لم يكن مقتنعا بذلك. 
الخطوة الرابعة : نفذ المهمة التعليمية 
© نظم الخبرات التعليمية للأطفال. 
© نظم النشاطات التعليمية للأطفال. 
© نظم التفاعل بين الأطفال بعضهم ببعض. 
© وجه تحركات اللاعبين. 
© لاحظ سلوك اللاعبين. 
© تحقق من الإجابات الصحيحة. 
© ساهم في تقديم أفكار جديدة. 
* عبر عن دعمك وقبولك للأفكار المطروحة. 
© شجع الأطفال على معالجة الأفكار بشكل علمي. 
© احفز الأطفال على اكتساب الاتجاهات والممارسات التربوية. 
© علق بإيجابية على ما يقدمه الأطفال من نشاط. 
© وفر الضبط والنظام داخل غرفة الصف. 
© كلف الأطفال بمهام تتناسب وقدراتهم. 
© شجه الأطفال على المشاركة في العمل. 
© اعد حلقات نقاش زمري مع الأطفال. 
© ناد كل طفل باسمه. 
» وزع اهتماماتك على جميع الأطفال دون استثناء. 


7 امي عبد ملم 


© وجه اهتمامات تلاميذك إلى السلوك القدوة. 
© تفهم مشكلات الأطفال وساعدهم على حلها. 
© وفر فرص ممارسة هوايات الأطفال المفضلة. 
© قدم المساعدة للأطفال الذين يرغبون بها. 
© راجع الاستراتيجيات والإجراءات التي تعتبر هامة للقيام بالمهمة التعليمية المستهدفة. 
© أجب عن أسئلة الأطفال واستفساراتهم. 
© علم أطفالك المهارات اللازمة للقيام بالمهمة التعليمية. 
© علم أطفالك بطريقة مرحة. 
الخطوة الخامسة : تقويم المهمة التعليمية 
© قوم أداء الأطفال. 
© قوم نوعية تعلم الأطفال وكميته. 
© راجع أهداف اللعبة. 
© ناقش الأطفال فيما قدموه من ألعاب. 
© طبق الاختبارات التحصيلية على الأطفال وحلل نتائجها. 
©» استخدم وسائل وأدوات قياس مناسبة. 
© زودالأطفال بمعايير علمية للتقويم الذاتي لمهاراتهم ومعارفهم. 


ملحق رقم ” . وحدة تخطيط مهارات التفكير العلمي 
أولا : المهارات الأساسية في التعلم 

© مهارات لازمة لتشكيل جموعات اللعب : 

© العمل بهدوء وبلا ضجيج. 

© البقاء مع المجموعة. 

* تشجيع كل تلميذ على المشاركة في اللعب. 
© مهارات أخرى : 

© استخدام أسماء الزملاء في المجموعة. 

© التطلع إلى العضو المتحدث. 

© الجلسة المناسبة. 

© عدم استخدام المثبطات (النقد السلبي). 
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© التطلع إلي المادة التعلمية المعنية. 


© تقديم الإرشادات مجموعات اللعب. 
© تحديد البدف من المهمة. 
© لفت الانتباه إلى الزمن المقرر للعبة. 


© تحديد الإجراءات اللازمة للقيام بالمهمة التعليمية : 


© التعبير عن الدعم المقبول. 

© طلب المعونة أو التوضيح. 

© التطوع بتقديم الشرح أو التوضيح. 
© إعادة الصياغة أو التوضيح. 

© حفزالمجموعة. 


© وصف المشاعر للتلميذ عندما يكون ذلك مناسبا. 


© مهارات لازمة للتعمق : 


© دمج عدد من الأفكار المختلفة في موقف واحد. 

© طلب المبرر الذي يقدمه العضو للخلاصة التي يقدمها. 
© طرح أسئلة سابرة ( تمحيصية ) تقود إلى الفهم. 

© توليد مزيد من الإجابات تتخطى الإجابة الأولى. 

© تفحص الحقيقة من خلال تدقيق العمل. 


ثانيا : مهارات التفكير العلمي 


© اللاحظة : يعمل عليها المتعلم من خلال الحواس مباشرة بحيث تتصف بالدقة والموضوعية 


© التصنيف : القدرة على وضع الأشياء في مجموعات بناء على الخاصية المشتركة التي تمتلكها. 
© الاستنتاج : تفسير الملاحظة المباشرة. 
© التنبو : تحديد أو توقع حدوث ظاهرة أو حادثة في المستقبل بناء على الملاحظات والخبرات السابقة 


المرتبطة بتلك الظاهرة. 


© القياس : ترتيب الأشياء ومقارنتها باستخدام وحدات قياس موحدة وأدوات قياس مناسبة. 
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© الاتصال والتمل : أية وسيلة لنقل المعلومات من فرد أو مجموعة من الأفراد الى فرد آخر أو مجموعة 
أخرى. 

© استخدام العلاقات ا مكانية - الزمانية : اكتساب الطفل قدرة على وصف وضع الجسم بالنسية 
لأجسام أخرى أو وصف حركة واتجاه الجسم بالمقارنة مع جسم آخر. 

« صياغة الفرضيات : عملية تطوير وتمييز عبارات على صورة : إذا ٠١‏ فإن ٠١‏ أو طرح القضية قيد 
البحث على هيئة سؤال. 

« التجريب : اختبار الفرضية عن طريق استخدام المواد والأدوات وضبط المتغيرات. 

© تفسي رالبيانات : استخدام أنماط البيانات المختلفة لتحديد مدى صدق الفرضية قيد البحث. 

© بناء النماذج : القدرة على خلق تَثيل عقلي أو حسي لفكرة أو حدث ما. 


المراجع العربية والأجنبية 
11] 0 رأواكوم أ /لا لله اكقطاع دا غل10! :عاءه لا بعل« .لع 200 بعاجنامو عط كه 15ر1 |14رمن) 776 .301 .1 ,عمعة0) 
1 .6 األةآ! لقة عهوننام013) :01008 ! عام 711 زه نزفيو3 4 .5.[ بععصنم8 
الوذ خضرء نظلة حسن. دراسات تربوية رائدة في الرياضيات . القاهرة : عالم الكتب» 64مام. 
]1 برومام عوط أمابوزلوعننوط ما بروناء نهو جاتر دنا :ع7«تدرهء] أموطع5 .«وعدتطه28 .0 .1 لمع ,2 <آ راعطناكسم 
1969 ,ممكوو للا لص اممطعم 2 أاملع ,علوملا بورع لح 
)10 له ع«عنبوطعءلط8 ١ه[‏ " .«مناععاء5 لصة صمنأداعمةلا تطابظ10) علاأإزوع00 01 ولوتمعطءعءل8" .5 .2 ,رعاوءز5 
4 رلمصد كاز بلا :عاين لا بجع ل! .وإعغططع)5 .ل .18 برط .لع ,ر«عسرورم|اءدوط عزيزجهه) 
11 ] .75 !1 أذل]-بدوونءلل/! :عارو لا بدعل! .لع طا3 1 .ارمالوعبناط له بصعدم ع1 .لا.') ,0000 
7ع له لعا01535] عمتاصةع .ا كه عتأعصطائية مز ومأنناهذ مسعاطمورط ‏ لمطيعلا 5ه ممذتعدم مم0 مه" 11 للا رععا 
ك123253 01 الالملاً ,200098أرع0155! أ18ماء 100‏ " ا 52ع1421 عل2رن طامعلء5 لعاطوولط مما سدع .ا-مملكم 
8 (1980) 40 ,أوجمم اهمده[ 5اعهجاكطق «وناواءءددوذر]1 
[4] اع ) 6 .00 ,29 بمعتاعمعء1 عناع نعم " .أممطءك طعنا] ومتصن[ عط ره؟ عمأنناه5 بمعاطمءط" .821 .ع ,بوعائء1ا/<ا 
20-4 ,(1982 
41 " .8لالالهمذ ممعاطمءظ8 مز كقلظ 200098 لومت بعمورللا ع8 أطعنلة نولا عامنط1 ناملا 1700" .ل ,ممكمطمل 
13-16 .(1987 بردالطا) 9 .34.50 «ععمء1 عناعتمطان«4 


]٠١[‏ شطى » دونالد: وأحمد بلقيس. القائد التربوى واغناء ا منهاج. الأونروا/ اليونسكو. الأردن» يوليو 
48مامم. 


[3] بلقيس. أحمد ٠‏ وتوفيق مرعي. ا ميسر في سيكولوجية اللعب. ط". عمان: دار الفرقان» /1941م. 
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عناع1 لعل ".5اعطعقء1: علمعوعوط 0 ودالااه50 تمواطمءط ومتطعدء1 م“ عاعتهلسظ .ل لمة .5ك واتات] 
.4245 ,(1982 .ءط) 6 .20 ,29 ,«ءزعمء1 
مع*1) 920.2 ,84 ,لم12 كناهتمء لملا ".وتعقدلا لصولا رععمعطلدلا" .ووء/ةا .ل .21 لمه .ل .© بقطلةط 
.88-0 ,(1991 
".000طلانطن) لزأعقع ,ن؟ ممدعومءع2 نزلناك عدره1] خ١دعنئة‏ مع طندال! م10 -عاطه 1" .بجع0 .0 .© لمة ,.5 .لا ,مره 
6-12 ,(1991 أأرجمة) 8 .20 ,38 «عطعمء1 عناع انما 
.ع106) 4 .30,10 ,”عاله12 عناءد الما " .تدا أناء تناه 2165 لمع طادل1 مغرأ كعمة0 عمنواط" .301 .5 ,وعومل 
.35-6 ,(1982 
29-31 ,(1990 077تنا5) 2 .22,00 ,انوتامعسوط ابمعموسبظ «ععاعء 118 " .لاله دع نمق تع دالا م" .5 ,اعأمع عا 
إبراهيم » فوزية. "التعليم ا مستمر مدى ا حياة. "سجلة كلية التربية بجامعة أم القرى بمكة ا مكرمة ؛ /٠(مايو‏ 
١54١‏ مم . 
.)1 .15,00 ,أموطع3 د عع الهادء :اول " .1211171215/! امقصساءط نز وعدن 01 ععجا2 عط" .1/1 رددمد 11لا 
.(1986 
(1988 ,نتدا/ا) 3 .17,00 ,أموطع3 ١١‏ ععتاو مع طاعلط " .5ع الاناعطة نزم علأصدع ا" ."1 رعلدطع 
.0 الد1ا ععتامعء2 :للا , 17أان لومببعاعوط .له 200 .عتناعمء1 ره داعه3840 .1ئه/3ا.11 لمد ,.8 رع0ز0ل 
طاول تعاءرولا بجعل! .ترمناءيداكم[ لزنه دءنوماوججطءء1 مدعل[ ء[ا 4ه متلءعل1 أودمناء يداك .اه اع .1 ,طعتماعل] 
2 ,50215 300 لاع! /لا 
105لا عزوط 0021 أأعنضاكهآ هة -عمألاأه5 تمعاطوع 200 علتأاصة0) جع أ1هناذ م" عأءعنملن. .ل لمة ,.5 باتابير 
.26-9 ,(1983 .ع17) 4 .3100 ,رعزعموء1 عذاعام ادق ".016 5لا عجرا 
0104 "اممطء5 عالط +10 انأ ماصدعل1 دعتل2معطاهل/ة علدلا علعلأةإناجوتمقكلة" ‏ ! .ل بوععطع5 
15-21 ,(1985 .عع2آ - .8[007) 2 .62,00 ,امناو ء لوط 
81 ,رووعةط عع ع1" :عليه لا بجعل! .واو ء1 أمانرعالط اناوطه ع1أه1 اأونه7ا3 .1 .له ,مكدع 
صالح . أحمد زكي. تعليمات اختبار القدرات العقلية الأولية. القاهرة؛ المطبعة العالمية: د. ت. 
" أموطءد5 مذ كء 31 اصعطندكلة أه عمقتطعدء1 عطا مز عونا عأعط1! 10 2[16مه2016ظ. ذه :دعرمون" ‏ 2 اأكعوط 
.2-5 ,(1986 00392ة[) 1 .15,20 بأمهطع3 « ععنذاعهتجء1[/اه1// 
31 «عطعمء1 عذاع ورطاتسق " .ععناعة21 مقطا 01ل 5علريد0 عققلطعةء 1" . تعكطةعائط لا 1 .10 لجيه .5 15 رممداعلهة 
.25-7 ,(1983 ععطماء0) 2 .00 
6-9 ,(1986 للقناهة[) 1 .20 ,5 | ,أممطع53 دز كعننوتجء طاولط " .الك ,10 دعدمةن)-دا عالط أدنامت" .1 ,لرعاومالة 
5ه لإالانمطمعط عط اكعمرون) ععتطا لهرلعطنزاو2 عوانقعظ ,10 علتناء5 «جعل2" مدع صلاطا .جا نمه ,.ظ ,عتاتوسانا 
228-3١‏ .(1984 تاععدا/ا) 3 .77.0 ,«عاعمء1 كءنالمتمء طاولا " .ع دادما للا 
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اعطمء 7[10) 8 .0م ,14 «علعمه1 عناءام العا " .وتلمع بال 265 لع طل142 ها 5عة0 /عأناووه0 0" .ى ,ل0301آ] 
.(1981 
عط 101 وعلصة0 11206 - تعطأعدء1 معواذء12 0 031065 21أ0010102610 8لأونا” .ممما .0 لمة ,ل ,عل أرظءك/ة 
14-22 ,(1991 بعقسيكةل) 5 .00 ,38 «مأعمء1 عناعمطاندا " .11امورومةأن) دع اهتمع ةلا 
.44-45 ,(1985 ععطاتتعاجء5) 70.1 ,33 «ممطعمء1 عءناء علدا " .وعد80 لجع كعاء 5:1" .3/4 ,صموع112 
7 38 ب«وطعوه[7 عناءوصط نعل " .و[اكلك ىع نأهمرءطادلل ده :ملا عدكاءه:5" عو لتمامدط .34 5 لمة .1 رتعملعظ 
1991(,4-7 طععقلة) 
43-44 ,(1982 ,لإاكقنامة[) 5 .20 ,29 ع تأءه16 عناء زتعم " (8هماآ عدعلا 211-الدطامو" .2 .1 ,لإعوكةل8 
35-7 ,(1985 ععطتلزعامء5) 1 .33,20 ,جء[ع122 عااعاوطااعل " .5عءومآا ع00 أكقآا علطا لمث" لخث ,رموتد8 
ك1 " .وعدن عاط 0025150309 طالب عمألااه50 معاطم تاأعع2ع ممتصوو©ا عط" .للا عصلعم 
.240-45 ,(1989 أنرمق) 4 .82,0 ,عله 1 
-178 ,(1987 طاععد/8) 3 .20 ,80 ,«ءلع2ء1 دع 1لهن«ء7اهل1 " .5ع طقط5 عنناء 0010 8لأؤوعنا ©" .ل .0 رعمول816 
80 
كع اماع11 " .دع أرمعط1 3220 رؤعانااءء[000) 085[ الئالء10 0 هوناأءنل0تاه1 مذ-مسقطن"" .ل 1 رلراععك] 
.26-29 ,(1986 :عط5م10ء0) 79,00.7 ,6[ء122 
رو5ع؟ عق16أ00) ععطعدء 1 علرو لا بجعلا " «سوطاععه10 ا«جوعا «ءجك! :0 مضه دومعجوع " . إلا >[ ,عوااجه]” 
.7 للدي الول اط تنا 060 
.12-5 ,(1986 لاكقذااكة [) 00.1 ,15 ,أ00لع3 1١‏ 1120277141125 ” .1ع مم0طء51-5” الى ,روط 
41-43 ,(1989 ,اأرمش) 70.8 ,36 «وطعهم7 عذاءورطاتسا " .وعمية) لمة)-!0:11 عه" عزئة8" .7 .لا ,العطوسو6 
014 ععتواء 3‏ " .كعمرة0 5ه عول] لع( تلن ع7 .وعلعوووط0 ادتطمععوم© عمتجرمعيع0)" .8 ,بوماوو0 
5381-2 ,(990| ععطاميعبدهل؟) 020.7 ,90 رئعننه رعطاهلا 
107 30 ,ع ا(ع160 عناء اندلق " .112503165 عد8 وع)82 :)1 0ل 5ذاع.1" كلم1106 .ل .لا لمه ../ ,علمءه1] 
.8-3 ,(1983 طععدكلة) 
صبارينى , محمد. آخرون. "الألعاب التربوية وتطبيقاتها في تدريس العلوم." جلة رسالة ا خليج العربى» 
١(180مم)).‏ 
0 20 بع 121771010 أهناكانا410نام التصد ه171 [عه 12 و 5أه ملام .أعن© .11 .2 لمد , /لا .© ,مموطوءلع 
2 ,ذأ اناعد كا :علوملا بجعلا 
عأك0 لا ندعل« .0ع طاد .عكزا 4اه عسبما! )ل :نيوماوجءء 1 أهودمتعءيساكج! عوااسطءكد .© لمه ,للا بطع زبلا 
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استخدام اللعب في التعليم اكب 


.هن ,كا بأممطعى ص الممءطاملط " .لاتناءعة امعتاقمعطادال؟ م :كعهة0 ممننةاسساك" ع1 علءتكااء5 
4043 ,(1986 بسدنامدل) 
عفانة » عزو . أسلوب الألعاب في تعليم وتعلم الرياضيات. غزة : الجامعة الإسلامية: 191957م. 
4 .0م ,31 «عاعمء1 عءناءامطاتسل " الإوع اق كاك أ0 علهة0 له بعءناعوط 01 ع0 ك أععسامت0" .1 1 ,رعلعمعاع5 
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ب «عطعمء1 عأاعسرط تعفر " 7ع مقاولوكة عو ذأدعطاناهة :دعصد0 [2)62ممع 113" اولظ .لا .0 لمة .ل بلإءعبصةلا 
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”أ للوأأقمسمكلص! 2950 عاصععم0ن) ع 1أأصعزء5 عومتطعدع'1' مز عمتترواط 1ه عهووتنا 152 
00ل مذ كاتمن غ120 طأكذ؟؟ 10 كع )سعط )112 


نوعط 1111 .31 ارود 
بجومإوطعنوط له امء(ا سوووم/وعط ولوزعودو4, 
4 |[ 7/1 زا -بوايعنط ععدءاعد3 أوددمناهءيكط 
1[ ل 471771 


8اةام 28اكنا لإ 856122]165ا23 مذ عمتكلمتطا أقعتالى عمنتطعدع) 01 أععل/ء عطا طتله كلدعل اليد كلط1 .أعوعاوطى 
:08 ألان| 10 عطا 01 كاوتكم0 إلناأد ع1 .100208 ها 5أأمنام علممع طقلا ,10 ل0طاعم عمنطعدع؟ أهدمو نهدن لمة لمطاعم 

8 عطا أ0 دوموناععو عنه]! عم اأوعدعرمع2 ,وعادموع] 100 لصد وعاهم 00! ,داتميام 200 08 كاوزودمء عءامتمود ع 18‏ .1 
.5]أمنام م830 

.5001 22]165ع25022 علطا 01 أتمنا عمو عمتطعةع) نه 260 أمععمم لالناد 116 .2 

205 211386 أمع وتاز عومط) 8قتلنااء»<ء 5[أمنام عطا نه لعاأعنالممهء كدد أوع) نوتاتطة أمامعم ع1 .3 

أ5ع) أمعممءباء لطعة عطا 01 واأناوعء, عطا ع2 لإ[دمة 0 0ع5ن كوللا أوه) - 1 .4 

0 ألاط ,ععلعع1ألء11ا للة لعدنا أ21006 عللاعةة عط 0غ عنال أععكلت الموء1 أمعاد لعبرملاد كاانادع 156 .ك5 


ع2 (رعلمعع) <عد 0 عبال مجحمطد كهلا أعع1ء ألمقء !1 1 لع اد 


كامعاوه0 © 


تتناطووزل!-اج طتطه! .6 متكة0-اج ناخ برط نتطبتط زمه 1 ونا اأعدده 41-1 
(اعدئوطة طكتاعمط) 
6014 لل لاقط امو ظل4 طقااسقطة أغصتط طوعسلة تلط لعغنلظ لمح ل016نا5د 


5 مع] 1 01 3201285 300 5عع1/3ا 5213215 01 (نة] -كصلطذ) أمغأه 2 
(أعونخطة طكتاعدط) 


104 لمم ممم م ل أل ككتطط! «قده0) تمسدددد1]-لى طدلادظ 
(أعةماعطمق طكتاعمع) بمرعمهء© لمسصمه0 عمابدعوعع2 صا ممأ)دعسلط )و عام عل 
19 لومم مم 000000000000 لفلاستلطةق طتلدك مقسعطق] -اسلط4 


مذ هم أأقصصمكم] لصة كامععمه0 عالتامعاء5 ومنتطعدع1 ما عمأنإداط 04 ععدونا ع1 
(أعد عوطم طكتاعصط) مدلعه10 مز كاتمسط ع0:20 طقاط م10 دعأو سسعط 7/12 
1068 اا ا اياك 


(1422/2002 .1]آ.ذ) طلة:ؤنظ .كذ 305-768 .مم (2) 4ئا3 ءنهيواد! ع ع3 عباط ,14 .اهلا , عغبرلا مس3 وراظ ل 


2200215 


نكا 


55 351 


56 3536 


8 0430 


415 م 


207 521 


1 3230 


2 5312 


006 


5 كلذ اهمهأ أعتضاكص] '5تعطعدء 1 امعلياد 01 5جماعج! أمأامعمرمماءنء0] 
(اعهناوطة طنتاعمط) 5ع1لن5 أداءعه50 01 لاع 1 عط مآ 


9بب 0 00077 لول مم ممعم م ل 0000000 /[©؟تأقطمط1!-لة .ى وقالةاأتقطط 


أعلاعرا لإأزومء الملا عط )2 كاأمعلبند5 علقصعط برعل« لإ لعع2] 165 أناء 11 نآ 
ع0 ولع ان عط عه للمأاعة !515 عأانا زوع المنآ مه أع 8 عزعط 1 200 
(أع2نخطة طذتأأعصظ) طالدلان1] ,لاود ألملا 5200 عمتك[ 


ااا ا 11 1 1414141 1[ اا ا اي 021 


5 مذ نأاعغعط1!” 2020 كد20 متصععرظ اممطءد 01 عنواك ع1 
(أع ةوطم طاو أاعصط) دع ناناععء زط0) لوده 1أعناادمصآ عم0أساكدء71 .1*0 


5 ااا ااا ال ا 


15 101132م01آ 010211116261011 10221 2عنالظ عط 01 كدمتمام0 
01015 /(0108تتآأع 1 10221 أعلت25آ] عغطا مز معل1/ا 01 ع5ن]آ عطا كلعة07) 
(أعقغاوطة طادتاعصط) /516مء017لآ كناء2225ة0آ ,متأو عبلط 01 /الناع 2ط عطا دنا 


ممم وم م ممم وو ممعم ممم ممم ممم مم ووم ل و 0 1818© لونطه/139آ 120 دسقط8310 


ذا 5أم0ه0طء5 /1ة20م0عع5 لز 15ع ]مم01 01 5ل6ها5 امعوعءط ع1 
(نعوئوطق اكتاووط) وزطوعءة 52001 


1 0000 مم م 0000000 الاأعععف-لى .851 متدقابسلطة 


[21002ع لظ 1073205 00162201216 لأطعآ مز وتعطعدء 1 01 5ع10010 0م 
(أعدناوطم طاوتاعصط) بعمامصطءء 1 
طاأوقططلع .1آ سكل 


عتا كذأ أعممع1م1 عط عل الممعع! كمواأمععرع2 جرع طترعك/ا بواناءع ةط 01 50103 لم 
(أعةاكطم 00 للومع /المل] لبه5 عملا )2 مملأوعيالعط 1ه عع116ه00 


11100 الت 01 ]ة 


عط مز 711011075 أمعمم![ممصط 'كأامعل0 ناك لازأورع الملا 5200 مم1 
دع 52162 المعطع نا1/[0 350 0ه10أمعبالط لدع زورطط 01 امع سارومءع12 
عه اوطىم لادزاعوم8) 
2011011 #©©صش-لث .لك ل0عع313 5 أنالظطك 350 13230 .لذ اأطذوك] 


0220 1د و)زل:1٠‏ 


(1-01«ذ-سر0 فل ) للنا0ة!!-اى .ذخ 1.2110 
نمد/ا-اخى زددل8 4217-انالطم 
اعالقطكا-اى .5 داانلطمق 
اععادطهك-اة ذاى طداانلطم 
210 1-1ث .خ لع تمتسقط ه310 
نمدك/ا-اذ .ل ذاء521 
لطاععط)1>2-اى .1 لعطمة] 
1-0 .فكلا 2:11 1 
لوهم .1 5260 

هذ[ ادك .854 مدطققطك 
2-- لثم .5 ستطهءط[ 


١ 030‏ نالع ووأذأماز0 


«10قلط تر ةكانة ]1 عع طناد>!-الى 20د لعط35]] 


/اللع11ع021)-[لق 12212نالطق أاذ 
ناطد/ةا-[ام لعمتستدطوكل/ة طداانلطم 
[126355-لام عأنتط1/12 طء5231 


ز5اء/المل] 5200 عمتكا (1423 .8.8) 2002 © 

لقكناوز عط أن غتوم 10« نوئيس طبرلا لنتوى عدا زه أمتعلاول عط 6 لعلتعدع: عقة كغطواء أله 
ره عتممئاءعاء ,كممقعم لامج لإ6 ع0 مم1 لإضة صل لعالسكمونئ عه لععنالمرمع ع6 بإهلم 
بلع ولاو أدلاء لماع ,0 ع5)0128 لإضمة 19 07 رعمتلىمعع؟ بع مألاممء0امطم عمتلساعها ,لهعتمقاععم 
أ نط-صندممغتلظ عط سمط مماأوكتصمعم مع ألملا انام ط اد 


ووع2]2 ل2ة عمتطوتاطنظ عادمعلهجءم 


(1422/2002 .1ا.ه) لآ بكظ 305-768 .مم ,(2) لاا عتتهاذا ع .ع3 عباط ١/0114,‏ , .هلا 4لتو5 عدا ل ٠‏ 


[02| 01 


1151لا 0ناح؟ 10 


4 عمنام/ا 


6 561655 006311053|1عآ 
(2) 5010165 عأممواذا 


4.11.2 
)2002( 


403 النا52 ,11537 17201 ,68953 802 .2.0 


كامطلأانسة عره] دعس ذتاء10ن) 
ب( !أدواع/ دلا 0نا53 1١2/ 01 |1١١9‏ !نال 1/116 


ة لا6 لعلاامااه! عمقصية 5,وطاية ,([ ] 5أعاعوط ممزاءمه 
أه مغن ,عاعامة عط أه عاثأنا عط ,ؤلهناتمأ 0/لمة عمهم معنأو 
أ0 )نعلا ,'عطلاناه ,عناملا ,(لع اع ذاق1) أوعءتلومعم عطا 
.2065 300 ,(قع5ع طامع32م مذ) ممتلوءناطنام 
:عاممقعاع 
2 أ0 651211005 :مود ارم لمقععأنا" .ع ااتلامهءة ,كاءزلا [7] 
-2 ,(1962) 62 .لظا ,45 ,للا زباع8 برق0ل 53 ".لالط6 منجء8 
23 
عمتاده مأ لعد5ماعمع عط م1 ع2 الاعا عطا مز 5مهلأهأأك »لم80 (ط 
8001 .[16 .م ,8] .64.9 ,(296)5م عطأ وقألباعما 5أعكاعورط 
ععطلوناه عممعرعأع, :ومانلامااه! عطا علناءعمأ مأ ع)3 وعمعمعرعاء 
2 لاط لعللاه!!10 007322نا5 5 0طأناة ,([ ] 5أعاعوءط عمنامه مل) 
,(لع62٠|13أ)‏ كلمه60 ع5طأ أ0 عاأنا ,5لقتأتما 0/0م3 عحمهم معيازو 
.لاع اطلام أ0 دعلا 300 ,ععلاذأاطنام ,مملأوءناطيم أه ععهوَام 
:عاممقناع 
باقعأ 0ا و ع02اممث لوء]]0 .0ألاجم ,5ع عقأ [8] 
.56 ,القلا-ععزامعع2 الإعوععل برعلا ,115أأا لم سبعاومع 
2 10 ععاع, م1 لعذنا 15 ألاعا عطأا ما ممائهجلأء ج معطللا 
)5نا0 268066عأع] 5306 عط عذنا ,بععمع2ع]ع) لعأتك لإاؤنا0 اناعم 
عملامه طمطآ (5)تعطلابال ع39م 171318م10مم3 علا علداعما 0م 
.5أعاع653 
6 .لاطأ ,أنه .106 ,.أأه .م0 :35 لاأعناذ 1005 أدأنلاعءرطط3ق ونأ ا 
.3/0060 56 10 
عط لزمءم! 5016 2 15 0016 أمعاممك قم :0016 أمعامه© .6 
اما ومانا أ 3اء و5أل/ا0:م عع20ع., عطا 10 عمطانات 
-أاقط 3 وصأون لإط ألاع] عط ما 100162660 5 0016 أمعاممن م 
أم 1م00 ...(١‏ )3 53امه5 ... ,.و.ع) 'عطلانام أم560)عملاة 266م5 
ألاع عط أنامطونمعطأ معمعطالانا0 لإألة أ أمعنان0ع5 عط 0غ 226 050165 
2 أ0 عدن لإط 25016 6001601 3 مأ لعأأه 6ط بهم عممعرعاع, م 
لإةنلا 53206 عط مأ ([ ] 5أعكاعقءط عملامه مذ) ععطلونام عمعمعرعاع 
أباعا عطا مز ممنلأهأأء عمعمعرعاع, 3 ]| .ألاعا عطا ما معدن 15 أ أقطا 
0 أمعة001» 0أ53 عط )ا 300 ,لمألهاكء عأمم أمعامم» 3ح دلراهااه] 
ألاعم عطا معطا بأأ متطأأانت معمتداممه مقلأدأاء عممعرعاع) 3ج كعهط 
عطا ؤلااوااه؟ ألاعا عطا ما لعذ5نا ععطلانام مملتتدأتله عممعبرعاع 
.ع0 أمعامم عطأا مأ لمعك5ن ع»عطصنه عممعرعاع 
عماا للام؟ د لاماعط لعأمع5عم عط 10 306 00165 اأمعام0ي 
ع36م8211-5 53206 ع7أا عؤلا .ألاعا عط لممء] معطا ومنأه2 2م56 
ألاعا عطأا ما عأ70 أمعاممك عطأ 10 35510060 ععطماناه أمأقع5عملاود 
.أاعةأأ عأمم أمعامم عط علععع:م 10 
ع5 ااأألنا 005أعاع0 0 300111005 ,5عومقطك ملخا :وأاموعط.7 
أمممم عطا مأ لعبرامااج 
علطا 15 011160طلا5 15م01 11301056 :255 5أمأم8.0 
25 0'5آألات 6لا ملة0001 60أأدء اطلام :15 0021 ناو[ 
2 عأنا أ 0005 أمط ول ,لعطذ اطلام ١١‏ ,300 5ممأمام90 ممه 
.5030 انتمالع عطأا أه موامزامه )02 ممأذناعممه 
ع/اأأ-لإأمع/لاا لعل أنامعم عط أأأينا 05 انام :عاص أوم]9.01 
ل أنامط ألا كأممم اه 
10200010000 


50110 موأواياانا 
بزأأعاع» دالا 0ناة5 )| 01 ا إناول 11١‏ 
(وعأ0ناأ5 عأ«داذا عه 5ععمع(ع5 أهودمة زأوع نانع ) 
1 لتلا 8 ,2458 يزم8 ,0ط 
662 53100 أه لومهلوم كا 
.ا ةنامصةأ8 :لإعمعبيوع11.5 
.(051296م ومألناعما) 5 10605 58 :عنا5ذأ وعم عوأعوط.12 
065ةعطنا لإأنورع/نمنا :عومقلاء)اع 200 متام أوعىطن13.5 
11495 طلهلزن8 ,22480 2م80 .2.0 الإاأأوعلازمنا 0بة5 ومتكا 
م أ0نا5 أه لرملقم1كا 


عالمع20ع66 عطأ أه مملأوء|اطام 2 ذأ لوعألملمعم ولط 
./اأأ5)علاأمنا 52000 ومتكا أ0 موأوأاأ0 5دوعم5 لمج ومتطةتاطيط 
0 5670135 0] لضم )0م م0 30 ع10/ا00 10 كأ ©05م]نام 15ا 
80310 لقألءمأألط عط]؟ طععوقعوعء لوملأوتءره عنعطا طوتاطنم 
؟ع00510© أأأللا ,860205 (2أمم0أ6ألع موأؤأناز طوبمعطا 
أمأنعك5نا ممم م .عولعاسممها أو 05اع!! الج للمء! كأمىء كناصقم 
أ ,بلمة ,لذتاومع عه عنطوءمَ ععطائع مز لعأأزمطرة عط لهم 
0 اطلام عط 01م بلزهم ]ز ,مونأادءاطنام ه) لعأمع266 
© أ0 0155100اعم معغأألءيا عورم عط المطأات ممع طبيعواء 
.أعاط-ماءمأألع 

2516100 عملا! أمأءعذنامقم عط 15 ومأبعولاه؟ عط 
:5030 لومم انلع عط بإ 0ع5نا 

مأ علعهنا 5 0طأنات مج أ0 ألنامععج لمث نعاءعناءة .1 
علطا 10 عولعالزاممها برعم عأناط نامو لانمطك ١١‏ .لاع عدجانء1ل0هم 
.0000160 5هلثا مهعقوم عط طعتطين مز ماع 

ألاع ]اناك عط أ0 5أدكعطاملزة أوعناقه م نعاء نامرج للاعأياع8 .2 
علا أةع ذا عط أه 5أوعطاملاة 2 عه ,لاعأ! نقاناء قم 2 دمأ عناأ1623ذ! 
أ0 ملعم أأأأععم5 3 ومأءناك لاعأ! عقاب هلفقم ج دمأ 

20 ع1 وماناقط (عأمم) عاعتارج ارمطك م زعام 11ج أعتو8 .3 
2 30 35 01336160511605 

200 018215© ,/وأللع عطأا م1 5غأأع ا النموع .4 
.لاااع 2150 300 ,كومألصةا عه 5أانوع؟ بمومتص ]اعم ,ؤع5ممم5ع, 

5للاء أباع: 80601 .5 


1015 8151م المعةغلزع 0 


:ممع [اطنام :10 كأمأرء5نام23 أ0 ممأدذ5أاصطن1.5 
طأأللا 0م310 ,105221 عو3م لهم أ مالعأامع5ع/م عط أونام 5م53 
من لعأناععلاع لموأأنط امم عطا ومأمتقاممه كاذؤأل مذأع2390 3 
02660من لاقة ع0 6 لعملائلا ومنون 20 عاطنأأوممرمه لأ8ا مج 
لااع/أأناءعع6005 0ع2عثثلانام ع6 10 326 23985 2[ أ0 موأومع٠‏ 
5 35 طاعناة ,2216021 06 أأ22أذ5نا اا الج علناعما 0 ع3 0م 
.ألاء! 156 ما 5ع36ام 0366م0)مم3 2أعطأا مأ ,ر5ع)ناوأ! 0م 

,316165 للاع أباع) ,30110165 101 5أمأمءدنامق/ا :5اع2.851:3 
لاؤأاومع 300 عأطقءمَ طامط علناعما أونام د5عاعلمج أعلط لمج 
6)5100/ا اع3ع لا 05ولةا 200 مقطا 01م أم0 وقأكنا ,2051265 

,185لا ,65ا36! :5]1:2]1005ناللا وتعطاه لمق 5عاط3.13 
عط )) 10 لعممقام عط لانامطة 2165ام 0مة 5م923 ,كقهطء 
عملا .(58205 ولأقضية .اعمز حص 19 << 12.6) 5126 عودم 021'5نا0[ 
)عمنم وماعقء! /إاأالهنو طواط مه لع أمع5ع)/م ع6 15 226 5و10/ماة 0 
5 ع5لنا 101 0011160عم أ00 ع3 5عأم00 كلما ألما عاعواط ومأذنا 
م0510 ,للنقأأمنا ع6 1 لعأأناوع: 15 لإأألهناو عمنا .5ا2مأواءه 
ع5 ا2م2 15م01003طظ .رق1أت2أ5ن ااا عطا 10 00100م0)م ما قصة 
بعأأطاناا 0م3 عاعواط )عطاأع مأاععمهم أمءم لا55ه0ان 00 160أممطناة 
ع0 ناعم أكنامم [2أ22162 عن(أ513نا اا تعطأ0 لمح 5عاط2! .هام :0 
عط ععباعيع ليلا 5ع0ذا أألع,» 35 العلا 35 ,5م15أم3»© )0 5و0أل3قعا 
.لقهمأو 0 أ00 ذا اوأءعاقم 

لاناهط5 6)10016215م أ0 5علموم عط]! :5م2115 ألاعرطمم.4 
أه أواا 0ارملالا 756 طاأابنا ع00206مع36 صا 60قالاعرططج 66 
.|50 000 أو .ل ...هع د5اوءالمنة2 ء/ازامةز50 

عع طلل 3200 ,5أمع20ع]نا5635 300 5أطواعنل رمع 
,لع5نا 6ط 10 36 05ملنا مقطأ عأ 5م310 ألاع366 ,0316م0مم3 
.لق أع .وأ ,6؟ ,فاصم ,وكا ,2209 ,9 ,اقم رعه ,لكا ,1 رلكقم رلك ,قبع 
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